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WPROWADZENIE

Impulsem do powstania niniejszego artykulu stala si¢ najnowsza publika-
cja J. Orzelskiej'. Nie zastanawialem sie zbyt dtugo w jaki sposéb potaczy¢
wlasne zainteresowania teoretyczne i badawcze z zawartg w niej trescia.
Odnajduje w niej szereg bliskich mi zagadnien, odniesien i kontekstow
teoretycznych odczytujac jednoczes$nie wiele nowych i inspirujacych
mnie tropéw. One z kolei sklaniaja mnie do dalszych poszukiwan, podej-
mowania analiz i rozwazan wokoét myslenia o czlowieku w perspektywie
edukacyjnego dziatania. Celem niniejszego artykutu staje si¢ ukazani go
w roli (animatora) ,inicjatora” dziatania oddzialujac przez nie na (uczest-
nika) a takze posrednio na (obserwatora) ,odbiorce” Cztowiek przyjmujac
jedna z tych rdl staje si¢ jednoznacznie kategoria pedagogiczng, wnoszac
do podejmowanej przeze mnie refleksji wlasna i niepowtarzalna strukture
interpretacyjna. Staje si¢ rowniez kategoria antropologiczna, ktdéra opiera
sie na odwolaniu ,w procesie wychowania do ustalen antropologii — nauki
zajmujacej sie struktura bytowa czlowieka w kategoriach filozoficznych,
spoteczno-kulturowych, biologicznych i teologicznych™.

1 J. Orzelska, W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci
z energig duchowg jako wyzwania pedagogiczne rezydudow tozsamosci, Impuls, Krakéw
2014. Ksigzka stata sie takze impulsem do sformulowania tematu Miedzydyscyplinar-
nej Konferencji Doktorantéw Uniwersytetu Szczecinskiego w 2015 roku na Panelu Pe-
dagogicznym, na ktérym rozpatrywana byta analiza oraz powstale fleksje prezentowane
w niniejszym artykule.

2 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 16.
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Motywem przewodnim podejmowanej refleksji nie bedzie stricte kul-
tura, stanowiac podloze ,glebe” uzywajac metafory Heleny Radliniskiej
do podejmowania dzialan przez cztowieka usytuowanego w srodowisku
akademickim i osadzonego w polach pasji i praktyki. Opieraja si¢ one na
dwoch sitach ,dziataniu” (,w” i ,z” przez samowychowanie, autokreacje,
samoksztalcenie®) i ,oddzialywaniu” (,na” i ,przez’, inspirowanie, akty-
wizowanie, zachecanie, motywowanie, wzbudzanie, prowadzenie oraz
pomocy w tworzeniu”*), umozliwiajac dokonywanie zmiany, zaréwno
w wymiarze osobowym, jak i tych zmian, ktére moga dokonywac sie
poprzez zbiorowe transgresje. Sit tych upatruje w koncepcji dzialania
spotecznego i idei pracy spolecznej na rzecz ,przebudowy kulturalnej”
srodowiska H. Radlinskiej, dla ktérej ,,zywiol™ stanowil cztowiek, ktory
»daje sie tylko w pewnej mierze opanowac bez przemiany jego wlasci-
wosci”®. Dzialanie czlowieka umiejscawiam w polu praktyki animatora
kultury przyjmujac za P. Besnardem, iz jest nim ,,[...] czynnik rozwoju
jednostek i grup, ktérego dziatanie profesjonalne lub ochotnicze polega
na interwencji w dane srodowisko na plaszczyznie relacji miedzy jed-
nostkami i miedzy grupami, miedzy jednostkami i wytworami kultu-
ry oraz na poziomie stosunkéw z szerszymi strukturami spolecznymi.
Dzialanie to oparte nieraz na zasadach i wartosciach ,wojujacych’, miesci
sie w ramach instytucjonalnych, przyjmujace rézne formy. [...] Wymaga
urozmaiconych technik, a wigc niezbednych kompetencji i kwalifikacji
animatora, obejmuje liczne aktywnosci kulturalne, artystyczne, estetycz-
ne, spoteczne, sportowe, manualne itd., podejmowane przez homoge-
niczne lub zréznicowane kategorie uczestnikow”’ oraz samej animacji

3 B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania, wyd. I, Im-

puls, Krakéw 2010.

* K. Korniltowicz, Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kulturalnej, [w:] O. Czer-

niawska (red.), Pomoc spoteczno-kulturalna dla miodziezy pracujacej i dorostych. Wy-
bor pism, Ossolineum, Wroctaw 1976.

5 H. Radliniska, Czynnik ludzki, ,O$wiata i Kultura. Miesiecznik poswiecony za-
gadnieniom o$wiaty dorostych” 1946, r. II, nr 10, s. 200.

® Ibidem, s. 397.

7 M. Kopczynska M, Animacja spoteczno-kulturalna: a podstawowe pojecia i za-
gadnienia, Centrum Animacji Kulturalnej, Warszawa 1993, s. 163; B. Jedlewska, Ani-
matorzy kultury wobec wyzwan edukacyjnych, Lublin 1999, s. 31.
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spoteczno-kulturalnej realizowanej w projektach akademickich, ktéra
podejmuje sie rozwazac¢ we wspolczesnym jej rozumieniu przyjmujac
za B. Jedlewska jako ,[...] sposéb oddzialywania majacy na celu wycho-
wanie i ksztalcenie jednostek, grup i spotecznosci przez kulture i do
kultury w jej szerokim ujeciu”® trzech proceséw zawartych w animacji
kultury przyjmujac za H. Therym?, iz sa nimi: odkrywanie potencjaléw,
organizowanie zwiazkéw i inicjowanie procesu tworczego. Pierwszy
odnosi sie do tworzenia warunkow, by kazda z grup oraz oséb miata
mozliwo$¢ odkrycia samej siebie. Drugi odnosi sie do organizowania
stosunkow pomiedzy grupami, pomiedzy ludZzmi a dzietami i twércami.
Trzeci odnosi sie do inicjowania procesu twérczego wsréd tych grup
i os6b poprzez poznawanie srodowiska, inicjatywie, ekspresji i odpo-
wiedzialno$ci. Celem tego dzialania jest dokonywanie integracji mie-
dzyludzkiej i spolecznej, stuzenie §wiadomemu wyzwalaniu twérczych
potencjaléw, rozbudzanie potrzeby tworzenia, wspomagania rozwoju
duchowego, budzenia dziatan kreatywnych i innowacyjnych, a zatem
wspierania podejmowania przez nauczycieli akademickich i studentéw
aktywnosci spoleczno-kulturalnej'®, w tym artystycznej poprzez reali-
zowanie i rozwijanie indywidualnej i zbiorowej pasji oraz/lub praktyki.
Ostatnia umiejscawiam wokd! rozwazan nad praxis'!, ktérych zrédet
doszukuje sie w pedagogice spolecznej, upatrujac ich kontekstu jedno-
cze$nie w funkcji wszelkich dziatan pedagogicznych, ktére jak wskazuje
L. Witkowski'* tkwia w rozumieniu obiektywnym mysli H. Radlinskiej

8 B.Jedlewska, Animacja jako metoda edukacji kulturalnej w spotecznosciach lo-
kalnych, [w:] ]. Zebrowski (red.), Animacja kulturalna i spoteczno-wychowawcza w sro-
dowiskach lokalnych, Gdansk 2003, s. 35.

® M. Kopczyniska, Animacja spoleczno-kulturalna: a podstawowe pojecia i zagad-
nienia, Centrum Animacji Kulturalnej, Warszawa 1993, s. 38.

10 B. Jedlewska, Animatorzy kultury wobec wyzwar edukacyjnych, Lublin 2003, s. 137.

1" Wyjasnienie réznicy pomiedzy praktyka a praxis przyjmuje za McTaggartem

i Kemmise’em, ktérzy wskazuja, iz praxis stanowi $wiadome i zaangazowane dzialanie
odrézniajac ja od praktyki rozumianej jako nawykowe i zwyczajowe dziatanie. S. Kemis,
Teoria krytyczna i uczestniczgce badania w dziataniu, [w:] H. Cervinkow3, B.D. Goleb-
niak (red.), Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, Wydaw-
nictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 49 — 52.

12 Por. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny
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jako szeroko pojete ,wdrazanie do uczestnictwa w kulturze”". Anima-
cja rozumiana tu zatem jako praxis nauczycieli i studentéw — nauczy-
cieli, analizowana jest takze poprzez odwotanie sie do pojecia ,pracy
spotecznej” definiowanej jako ,§wiadoma czynnos$¢ przebudowywania
zycia gromadnego, [...] dokonywana w imie idealu na tle istniejacych
warunkow spotecznych, sitami jednostek i grup ludzkich™*, ktéra polega
na ,wydobywaniu i pomnazaniu sit ludzkich, na ich usprawnianiu i or-
ganizacji wspoélnego dziatania dla dobra ludzi”", réwniez i dzi§ mogacej
by¢ odczytywana za K. Kornitowiczem jako podmiotowa partycypacja
w kulturze w mysl ,,dajac — bierzemy, budujac — wzrastamy”'¢. W $ro-
dowisku akademickim z kolei postrzeganej w kategoriach takich jak:
»solidarnos¢’, ,naréd’, ,wspoélnota’, ,interes publiczny” Moim zamiarem
jest przede wszystkim wskazanie niektérych tylko z mnogosci inspiru-
jacych mnie tropéw odkrywanych, zaréwno w publikacji J. Orzelskiej,
jak i inicjatoréw — autoréw L. Witkowskiego i M. Jaworska-Witkowska —
odkry¢ dokonywanych przez samg autorke konfrontujac je réwnoczesnie
z animacja jako mozliwa pasja i praktyka akademicka.

Jak rozumiem, dokonujac odczytania publikacji J. Orzelskiej, bedaca
gléwnym nurtem prezentowanych refleksji ma dostarcza¢ nam wielosci
punktéw wybuchowych czyli takich, ktére wskaza miejsca niedoboru.
My zas$, jako jej czytelnicy mamy poszukiwa¢ odpowiedzi jak zmieniac,
jak zapobiegad, jak nie by¢ obojetnym. I tak tez sie (jak mniemam) dzieje.

Radliniskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki
w przetomie dwoistosci w humanistyce, Impuls, Krakow 2014, s. 397.

13 Poszczegdlne znaczenie stéw: ,wdrazanie, ,uczestnictwo’, ,kultura” stanowi

réwnocze$nie odzwierciedlenie w sformulowanych trzech sferach analitycznych, co
stanowi dla niniejszego projektu badan ogromne znaczenie. Pierwsza odnosi si¢ za-
réwno do mozliwosci jak i jakosci wdrazania, druga nakierowana jest na rozpoznanie
typow i zakresow uczestnictwa, w tym niezbednych kompetencji, trzecia natomiast
ukierunkowuje na to, jak widzi si¢ kulture, jak sie ja sytuuje i programuje.

14 Thidem.
15 Ibidem, s. 355.

16 0. Czerniawska, Wstep, Kazimierz Kornitowicz jako organizator i badacz oswia-
ty dorostych, [w:] K. Kornitowicz, Pomoc spoteczno-kulturalna dla miodziezy pracujgcej
i dorostych. Wybor pism, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw 1976, s. XXIV.
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Chcialbym w tym miejscu nadmieni¢, iz tytut artykutu, ktéry skon-
struowatem na potrzeby konferencji wskazuje istnienie dwéch ukry-
tych w nim przestanek o charakterze ontologicznym, ktére juz po cze-
$ci odstonitem. Tytut jak mi sie¢ wydaje powinien brzmie¢ nastepujaco:
»Animacja kultury akademickiej jako wyzwanie pedagogiczne rezy-
dudéw tozsamosci w pasji (egzystencjalnej) i praktyce (pedagogicznej).
Uwzgledniajac wskazane poszerzenia postaram sie szerzej przedstawic
i uzasadnic je w dalszych czesciach artykutu.

KILKA SEOW O KULTURZE W STRONE DALSZYCH ROZWAZAN

Czym jest kultura? W mys$l ].G. Herdera ,nie ma nic bardziej nieokre-
slonego niz stowo kultura”’. Mozna stowa tego XVIII wiecznego autora
uznac¢ za satysfakcjonujace a jednocze$nie zwalniajace nas z podejmo-
wania dalszych dociekan. Mozemy jednak podjac sie wyzwania §wiado-
mie rezygnujac z zawierzania wylacznie wlasnemu do$wiadczeniu oraz
rutynie i dokona¢ préby przetamania utartych w naszej swiadomosci
definicji. Mozemy tym samym poszukac istoty kultury w najprostszych
wyrazeniach a jednoczesnie tych, ktére moga odnosi¢ sie do nas samych
cho¢by tylko po to, by samemu z kultury §wiadomie korzystac i umie-
jetnie ja praktykowac.

Na uroczystym rozpoczeciu roku akademickiego 2015/2016 w Uni-
wersytecie Szczecinskim, na Wydziale Filologii (uroczysto$¢ odbywala
sie¢ w ,,Sali Teatralnej” Akademickim Centrum Kultury US), profesor
R. Gawarkiewicz rozwazajac w swoim wystapieniu aspekty miedzykul-
turowe z punktu widzenia jezykoznawstwa spytal grono zaproszonych
gosci (studentéw i profesoréw, pracownikéw administracyjnych uczelni
i miasta, nauczycieli i dyrektoréw szczecinskich szkét) jak rozumieja kul-
ture? Czym wlasciwie ona jest i czy niesie ze soba jakie$ przestanie? Po
chwili konsternacji (zadumy? Czynionych poszukiwan wtasnej definicji?),
przelamujac glucha cisze odczytat stowa rosyjskiego uczonego L.A. Iljina,
ktory pisal: ,Pokaz mi swoja wiare i modlitwe, pokaz jak okazujesz do-
bro¢ i bohaterstwo, kogo obdarzasz czcig; pokaz jak $§piewasz i tanczysz,
jak recytujesz wiersze; czym dla ciebie jest wiedzie¢ i rozumie¢; jak ko-

7" 1.G. Herder, Mysl o filozofii dziejow, t. 1, Warszawa 1962, s. 4.
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chasz swoja rodzine, kim sg twoi wodzowie, geniusze i prorocy. Pokaz mi
to wszystko, a ja powiem ci ktérego narodu jestes synem; a wszystko to
zalezy nie od twoich §wiadomych wyboréw, a od duchowej konstrukcji
twojej podswiadomosci”*®. Zaréwno kontekst tych stéw, jak i ich prosto-
ta stala sie znakomita podstawa do zainicjowania przeze mnie rozwazan
nad polem definiowania nie tyle kultury, co jej praktykowania, réwniez
w refleksji nad polem metodologicznym w rozumieniu: refleksja — prak-
tyka — zmiana/praktyka — refleksja — zmiana.

Stowa LA. Iljina bliskie sa rozumieniu kultury przez H. Radliniska, kto-
ra upatrywata w niej szereg symbolicznych impulséw dla podejmowania
dziatan na rzecz jakosci srodowiska spolecznego i wspierania rozwoju du-
chowego czlowieka. Kultura jest przez nia rozumiana znacznie szerzej niz
tylko w kategoriach funkcjonowania spotecznego. Poprzez realne w niej
uczestnictwo siegamy w glab do wartosci dorobku kultury narodowe;j.
Kultura DLA h. Radlinskiej stanowi zatem ,,glebe” — podtoze do wzrostu
jednostek i grup spotecznych wraz z jej funkcja ,melioracji” srodowiska
w jakim sie znajduja, nie stanowiac wyltacznie nadbudowy. Tego znaczace-
go odczytania mysli H. Radlinskiej odnajduje w publikacji L. Witkowskiego
pt. ,Niewidzialne Srodowisko”® wraz z ukazaniem przez autora bogactwa
znaczenia kultury dla edukacji i rozwoju cztowieka. Poszczegélne tropy
z tej publikacji w odniesieniu do rozwazan egzystencjalnych odnajduje
w publikacji J. Orzelskiej. Obie — tacznie rozbudzaja potrzebe glebszych
dociekan facznosci miedzy pedagogika i kultura oraz usytuowaniem w ich
obszarze czlowieka a polem rozpatrywanego w niniejszym artykule dzia-
tania o charakterze samowychowawczym i autokreacyjnym, posiadajacym
mocy wychowawczego oddzialywania na czlowieka i poprzez czlowieka na
innych. Zwracam szczegdélna uwage na teze stawiang przez D. Kubinow-
skiego, ktory pisze, ze kultura powinna posiada¢ znaczacy status w sys-
temie oddzialywan edukacyjnych. Jesli uznamy przy tym, iz pedagogika
kultury, jak twierdza B. Milerski i B. Sliwerski, jest ,pedagogika wysitku’,
w pierwszym rzedzie zaktadajaca zmagania z samym sobg, a zatem ,wnika-

18 U.A. Viabun, ITymp 0yxoBHo20 06H0BAeHUs. TTymb k oueudHocmu, Mockpa

1993, s. 237. Przektad na jezyk polski: Roman Gawarkiewicz, otrzymalem oryginalna
wersje tlumaczenia.

19" Zob. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit.



J.N. GRZEGOREK « ANIMACJA KULTURY JAKO WYZWANIE...

127

nie w glab przezycia duchowego™ zasadnym bedzie rozwazne przyjrzenie
sie tezie D. Kubinowskiego w odniesieniu do podej$cia pedagogicznego,
ktére ,cechuje komplementarna perspektywa antropologiczno-humani-
styczno-proosobowa, prorozwojowa, prospektywna”. Szczegdlnie, gdy
rozwazania nad zwigzkiem miedzy edukacja i kultura odnosi¢ bedziemy
do srodowiska akademickiego, ktére opiera si¢ na osobowych relacjach,
zaréwno formalnych, jak i nieformalnych. Poniekad sa one silnie zanurzone
w interakcyjnej sieci powiagzan ztozonych z szeregu czynnikéw kulturo-
wych zar6wno w wymiarze wewnetrznych, jak i zewnetrznych uwarun-
kowan spotecznych w tym zaleznosci srodowiskowych i kulturowych in-
terferencji. Przychylam sie twierdzeniu, iz wszelkie dziatania edukacyjne
w $rodowisku akademickim, w tym i animacyjne, powinny by¢ zoriento-
wane na uprzystepnianie kultury. Takie stanowisko wydaje sie spdjne z teza
H. Taborskiej, iz , Sztuki zaréwno na plaszczyznie praktykowania, jak i od-
bioru powinny by¢ udostepniane wszystkim cztonkom spoteczenstwa, po-
niewaz umozliwiaja rozwijanie pierwiastka kreatywnego wzmacniaja wiare
we wlasne sily i potencjat psychiczny, utatwiaja tez grupowa integracje™.

W STRONE PASJI CZYLI PROJEKTOWANIA ,SIEBIE”
PRZEZ SZTUKE

Pojecie identyfikacji bezposrednio zwigzane jest z tozsamoscig, ktére od-
nosi sie do relacji ,z samym sobg, ale tez i relacji ze §wiatem zewnetrz-
nym?*, lecz takze z innymi ludZmi i kulturg™*. W $rodowisku akademickim

20 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika — Leksykon, op.cit., s. 154.

2L D. Kubinowski, Dzialalnosé¢ upowszechnieniowa jako pedagogiczna reakcja na

kryzys kultury wspotczesnej, [w:] K. Olbrycht, E. Konieczna, J. Skutnik (red.), Upo-
wszechnienie kultury — wyzwaniem dla edukacji kulturalnej, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torus, s. 51.

22 H. Taborska, Rola animacyjna sztuki spotecznosci i sztuka dla spotecznosci w An-
glii, [w:] ]. Gajda (red.), Animacja kulturalna jako problem pedagogiczny, Uniwersytet
Marii Curie-Skltodowskiej, Lublin 1994, s. 78.

2 Upatruje go w Heideggerowskiej refleksji ,bycia-w-éwiecie” M. Heidegger, Bycie
i czas, thum. B. Baran, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 482.

% M. Golka, Socjologia kultury, Wydawnictwo Naukowe ,Scholar’, Warszawa 2007, s. 112.
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szczego6lnym polem identyfikacji staje sie kultura studencka, ktéra opiera
sie na wezszym (humanistycznym) rozumieniu kultury jako duchowosci
czlowieka, tak jak sie ja rozumie w pedagogice kultury®. I. Wojnar upatru-
je rozumienie kultury w ideale swiata humanistycznego, duchowego, kto-
ry wymaga nie tyle spostrzegania ile rozumienia. Szczeg6lnego znaczenia
nabiera tu interpretacja wartosci jako zobowigzan skierowanych do ludzi
i spoleczenstwa. Kultura w humanistycznym rozumieniu traktowana jest
jako zespoét zobiektywizowanych dokonan, zwlaszcza artystycznych i in-
telektualnych oraz pracy nad wartosciami moralnymi i sposobem zycia®.
Jest to zatem [...] swoiste samookreslenie sig, czyli okreslenie cech swej
podmiotowosci oraz przedmiotowosci’”. Z. Bokszanski ujmuje jednostke
jako aktora spotecznego, gdzie tozsamo$¢ stanowi jego zbidr wyobrazen,
sadéw i przekonan konstruowanych wobec samego siebie®®. A. Gidens
z kolei twierdzi, iz tozsamo$¢ stanowi refleksyjny projekt jednostki, za kté-
ry ona sama jest odpowiedzialna. Oznacza to, Ze jeste$Smy nie tylko tym
czym jestesmy, lecz tym jakimi siebie uczynimy. Nie oznacza to jednak, iz
jest to wylacznie ,»lepsze poznanie samego siebie«. Samorozumienie jest
podporzadkowane szerszemu i bardziej fundamentalnemu celowi, jakim
jest wytwarzanie i odtwarzanie spojnego i satysfakcjonujacego poczucia
tozsamosci”?. Czlowiek moze poszukiwac go w aktywnosci artystycznej.

S. Szuman podejmujac sie analizy rozwoju twérczego czlowieka wska-
zal na obecno$¢, warto tu doda¢ — w kazdym spoteczenistwie, oséb o spe-
cjalnych uzdolnieniach. Przez to, iz osoby te ksztalcone sa w okreslonych
dziedzinach i kierunkach zdobywajac przy tym odpowiednie kwalifikacje
i specjalnosci — nazywani sa przez autora ,,producentami” lub ,wykonaw-
cami’; a zatem osobami dziatajacymi bezposrednio w polu zawodowym.

% 1. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Impuls, Krakéw 2006, s. 23—26.

%6 1. Wojnar, Humanistyczne i antropologiczne rozumienie kultury — kontrower-
sje i wzbogacenia, [w:] D. Kubinowski (red.), Pedagogika kultury, t. I, Wydawnictwo

UMCS, Lublin 2005, s. 36—37.

%7 M. Golka, Socjologia kultury, op.cit., s. 112.

28 7. Bokszanski, Tozsamos¢ aktora spolecznego a zmiana spoteczna, [w:] J. Kur-
czewska (red.), Zmiana spoteczna. Teoria i doswiadczenia polskie, TFiS PAN, Warszawa
1999, s. 12.

2 A. Gidens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce poznej nowo-
czesnosci. Thum. A. Szulzycka, PWN, Warszawa 2002, s. 105.
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Wraz ze swoja twérczoscia zawsze skupiali obok siebie szerokie grona od-
biorcéow. S. Szuman wskazat takze na ,,powszechne” mozliwo$ci uprawia-
nia aktywnosci artystycznej, ktore rodza sie niejako z wewnetrznej potrze-
by piszac, ze ,,potrzeba tworczosci i odtwdrczosci artystycznej — w stabym,
$rednim, a nieraz bardzo silnym natezeniu — wystepuje takze u wiekszosci
przecietnych ludzi, ktérzy artystami nie s3 i przewaznie nigdy na serio
o tym nie marzyli”®. Potrzeba wskazywana przez S. Szumana bliska jest
definicji ,pasji”® wskazywanej przez R.J. Valleranda, ktéry twierdzi, iz
jest nia ,silna skfonnos¢ (inklinacja) do aktywnosci, ktéra ludzie lubia,
traktuja jako waznag, w ktéra inwestuja czas i energie”®’. Co$ jednak owa
»sktonno$¢” inklinacje do podejmowania aktywnosci artystycznej musi
inicjowa¢ — motywowac¢ — wzbudza¢ — rozbudza¢. Wedlug interpretacji
W. Tatarkiewicza mogga to by¢ ,wyobrazenia i przekonania, ktére utrwalily
sie w $wiadomosci cztowieka i przez to silnie wplywaja na jego postepowa-
nie. [...] 53, z jednej strony, podobne do tego, co psychoanalitycy nazywali
»kompleksami” Z drugiej strony zas do tego, co Petrazycki nazywal »emo-
cjami«”*. Moga by¢ to réwniez ,,pewne instynkty ludzkie powiazania mie-
dzy organicznymi popedami a zachowaniem?*, manifestacje uczu¢®, state
sktonnosci ludzkie®, state, powtarzalne skladniki teorii potocznych u pod-
staw, ktdrych leza sity biopsychiczne czyli »sentymenty«¥, czy w wreszcie

30 1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo ,ZAK’, Warszawa

2000, s. 239.

31 Szerszego odniesienie do wskazanej definicji dokonuje w swojej publikacji

J.N. Grzegorek, Opowiem wam o ,byciu, w kontekscie fenomenu mej pasji animacji kultu-
ry, »Zeszyty naukowe forum mlodych pedagogéw. Przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk’, Zeszyt 19. Opowiem wam o swojej pasji: slowem, obrazem,
dzwiekiem, Wydawnictwo ACADEMICON, Lublin 2015, s. 315-333.

32 R.J. Vallerand, N. Houlfort, Passion at work: Toward a new conceptualization,
[in:] S.W. Gilliland, D.D. Steiner, D.P. Skarlicki (eds), Emerging perspectives on values in
organizations, CT: Information Age Publishing, Greenwich 2003, pp. 175-204.

33 . Tatarkiewicz, Historia filozofii, PWN, Warszawa 2007, s. 363.

3% 7. Bokszanski, On the Concept of Residues In the Theory of Vilfredo Pareto, ,The
Polish Sociological Bulletin” 1981, nr 2 (54), s. 77.

% D. Martindale, Nature and Types of Sociological Theory, Cambridge 1960, s. 103.

36 J. Freund, Pareto, Plutarch, Washington 1987, s. 39.

37 P. Sztompka, Socjologia, Znak, Warszawa 2003, s. 511.
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mogace by¢ uznane za ,nielogiczne, typowe dla czlowieka sity”*. V. Pare-
to* nazywa je rezyduami, a ponizsze z wskazanych przeze mnie idealnie
wydaja sie wpisywac w potrzebe uczestnictwa w kulturze artystycznej*
podejmujac w niej wlasng aktywnos$¢, a sa nimi: rezyduum kombinowania
— uktadania na nowo wyobrazen i poje¢; rezyduum utrwalania — swojej
pozycji w srodowisku spolecznym; rezyduum ekspresji — dazenia do oka-
zywania uczud; rezyduum towarzyskie — potrzeby interakcji; rezyduum
rozwijania wlasnej osobowosci, a niejednokrotnie tworzenia jej na nowo.
Poglebionej analizy rezyduum i rezydualnosci podjeta si¢ J. Orzelska
w rozdziale II pt. ,Wprowadzenie do idei rezydualno$ci w rozwoju psy-
chospotecznym jako ontologii normatywnosci dla pedagogiki”*. W znacz-
nie szerszym zakresie analizy tego zagadnienia podejmuje L. Witkowski*,
rozpatrujac koncepcje rozwoju cztowieka w ujeciu E.H. Eriksona®, kté-
ry z kolei rezydua analizuje pod kontem Zrédta ,przyrostu tozsamosci”
w poszczegdlnych fazach rozwojowych. Warto wspomnie¢, iz mysl ta zo-
stala rozszerzona we wznowionej publikacji L. Witkowskiego ,Versus”*.
Uczestnictwo w kulturze artystycznej uwzgledniajace wskazane rezydua
moze stanowi¢ zZrodlo pasji zaréwno animatora, uczestnika, jak i odbiorcy
— obserwatora. Staje sie wowczas pasja o charakterze praktyki egzysten-
cjalnej, zwlaszcza kiedy bedziemy ujmowali ja w kryteriach bezposrednio

38 E.A. Freidheim, Sociological Theory in Research Practice, Transaction Publish-

ers, New Jersey 1976, s. 151.

39 V. Pareto, Uczucia i dziatania — Fragmenty socjologiczne, PWN, Warszawa

1994, s. 157-167.

%0 Kulture artystyczna stanowia manifestacje podmiotowe, za ktére uwaza sie wy-
twory artystyczne, programy artystyczne i estetyczne wszelkich grup tworczych, kry-
tyke artystyczna oraz przekonania werbalizowane zaréwno przez artystow, jak i kryty-
kéw, odbiorcéw. Nie nalezy zatem tych manifestacji myli¢, jak podkresla T. Kostyrko, ze
sztuka jak tez i ze zbiorem dziet sztuki, ktére stanowia jedynie rezultat ,zastosowania
w procesie tworczym lub odbiorczym owych regut sztuki”. J. Kmita, T. Kostyrko, Ele-
menty teorii kultury, wyktady dla studentow kulturoznawstwa, Wyd. Naukowe UAM,
Poznan 1983, s. 126.

7. Orzelska, W strong pedagogiki istotnej, op.cit., s. 69 i nast.

42 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Erik-

sona, Wyd. II, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Edukacji Zdrowotnej, L6dZ 2009, s. 131.

¥ E.H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, Wyd. Zysk i S-ka, Poznari 1980.

- Zob. L. Witkowski, Versus, op.cit.
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powiazanych z ,przyrostem” rozwojowym, nakierowanym na ,,zysk’; a od-
czytywanym jako rozw¢j. Rezyduum stanowi¢ bedzie wéwczas pewnego
rodzaju wklad w ksztaltowanie sie tozsamosci cztowieka®. Potrzebe wska-
zywana przez S. Szumana wiaze zatem bezposrednio z rezydualnoscia,
ktéra wzrasta réwnoczes$nie w pasji realizujac poszczegdlne rezydua. Pa-
sja w miare jej egzystencjalnego praktykowania niejednokrotnie wzbudza
potrzebe tego, co B. Suchodolski* okreslal mianem obierania twérczego
stylu zycia®’. Za jego posrednictwem czlowiek moze:

a. na poziomie duchowym odnajdywac radosci zycia;

b. na poziomie aksjologicznym — pogtebia¢ do§wiadczanie wartosci;

c. na poziomie egzystencjonalnym — odnajdywac sens zycia, wlasnej
drogi istnienia;

d. przekraczac granice: wyznaczane kulturowo oraz wyznaczane sta-
le; aktualizujgcymi sie stylami zycia wynikajacymi z postawy kon-
sumpcyjnej, heroicznej, czy ludycznej*.

Tworczy styl zycia moze przejawiac si¢ zatem w codziennej aktywno-
$ci, gdzie sztuka moze petnic¢ role samowychowawcza i samokreacyjna
wplywajac, jak twierdzi R. Huyghe na ,postawy moralne, na lepsze po-
rozumiewanie sie miedzy ludzmi, pokazuje wzory lepszego zycia i stusz-
niejszego postepowania, moze by¢ ,,podrecznikiem’; czy ,,przewodniczka”
zycia®. Tworczy styl zycia moze by¢ traktowany tu jako egzystencjalny
»2ysk” czlowieka — habitusu — w rozumieniu P. Bourdieu®, ktéry moze

¥ Istotna role moze przy tym odgrywac termin kulturalizm, cho¢ rzadko wyste-

pujacy samodzielnie, moze stac sie przydatny w celu okres$lenia ,pewnej cechy ruchéw
obejmujacych proces §wiadomego wytwarzania tozsamosci”. A. Appadurai, Nowocze-
snosc bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, ttum. i wstep Z. Pucek, Universitas,
Krakéw 2005, s. 26.

% B. Suchodolski, Uspofecznienie kultury, Trzaska-Elbert i Michalski, Warszawa
1947; B. Suchodolski, Labirynty wspétczesnosci, PIW, Warszawa 1972; B. Suchodolski,
O dziatalnosci tworczej, ,Studia Pedagogiczne” 1946, t. XX VIII; B. Suchodolski, Twdr-
cz0$¢ — rzeczywistosé, nadzieja watpliwosci, [w:] B. Suchodolski, Wychowanie i strategia
zycia, WSiP, Warszawa 1983.

47" Zob. B. Suchodolski, Labirynty wspéiczesnosci, PIW, Warszawa 1972.

8 Zob. idem, Twérczosé jako styl zycia, ,Studia filozoficzne” 1976, t. XXVIIL

o Wojnar, Wychowanie przez sztuke, PZW'S, Warszawa 1965, s. 6

50" Zob. P. Bourdieu, Reguly sztuki. Geneza i struktura pola literackiego, przet.
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réwnoczesnie ksztaltowac kapital kulturowy i spoleczny srodowiska aka-
demickiego. Na poziomie egzystencjalnym stanowi natomiast wewnetrzna
strukture wzrostu. Jest tak poniewaz czlowiek czerpiac z kultury, ksztaltu-
je i kreuje samego siebie, a zatem zysk posiada¢ bedzie tu wymiar symbo-
liczny. Na to zagadnienie zwraca szczeg6lna uwage M. Jaworska-Witkow-
ska rozwazajac perspektywe rozumienia kultury, zaréwno poprzez wyraz
autorefleksji i szerszej refleksji pedagogicznej w kontekscie zarzadzania na
styku pedagogika — kultura — zysk symboliczny®".

Pasje ponad to, iz mozna ja rozbudzac ,w sobie” poprzez wilasne po-
trzeby/rezydua mozna ja rownoczesnie wzbudza¢ ,w Innym”. Bede na-
tomiast owa kweste poruszal w dalszej czesci artykulu odnoszac ja do
idei dydaktyki przezycia i strategii przebudzenia rozwojowego® a jed-
nocze$nie bezposrednio odnosil do praktyki, szczegdlnie nauczyciela
— animatora.

Podazajac tropami odkrywanymi w publikacji ]. Orzelskiej chciatbym
konczac ta czes$¢ pochyli¢ sie jeszcze nad bardzo istotnym zagadnieniem,
czyniac z niego jednoczesnie wprowadzenie w kolejna czes$¢ artykulu
a mianowicie nad kategoria ,Innego” zakladajac przy tym, iz jest nim
»kazdy nie-ja, to drugi czlowiek, w stosunku do ktérego moge pozo-
stawa¢ w réznym dystansie przestrzenno-czasowym i osobowym. [...]
Innym moze by¢ zatem ,kazdy czltowiek, niebedacy mna, bez wzgledu
na dystans, jaki nas dzieli”**. W srodowisku akademickim ,Inny” nabiera
szczegllnego znaczenia w kontekscie edukacji, w tym miedzykulturowej
a takze w odniesieniu do wielokulturowosci samego srodowiska akade-

A. Zawadzki, Wyd. Universitas, Krakéw 2001, 2007; P. Bourdieu, Reprodukcja. Ele-
menty teorii systemu nauczania, z Jean-Claudeem Passeronem, przel. E. Neyman, Wyd.

Naukowe PWN, Warszawa 1990.

L Por. M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Fragmenty

i ogarniecie, Impuls, Krakéw 2009, s. 87-101.

52 Zob. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Dydaktyka przezycia — terra Inco-

Gnito? (o dochowaniu twdrczej wiernosci i przestaniu naukowemu Wincentego Okonia),
[w:] A. Bogaj, H. Kwiatkowska (red.), Zycie i dzieto z ideg wielostronnosci w tle, IBE
& Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009.

53 E.Dubas, Uczenie sie z biografii Innych — wprowadzenie, [w:] E. Dubas, W. Swi-
talski (red.), Biografia i badanie biografii. Uczenie si¢ z biografii Innych, t. 2, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2011, s. 5.
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mickiego, stanowigcej w nim réznorodnosci bytéw, interferencji kultur
a zatem roznorodnos$ci komunikatéw, ich znaczen i ich dekodowania.
To wlasnie w $wiecie zycia akademickiego, rozumianym za J. Haberma-
sem, $wiecie ktéry stanowi osobista przestrzen symboliczna wraz z ota-
czajacymi czlowieka obiektami materialnymi, z ktéra tworzy strukture
wzajemnych powiazan, relacji i interakcji na tle codziennej egzystencji**
istotnym staje si¢ dazenie do racjonalnosci komunikacyjnej wszystkich
jej uczestnikow wlacznie z racjonalnoscia podejmowanych przez nich
dziatan. Miedzykulturowe animacyjne projekty kulturalne realizowane
w $rodowisku akademickim moga sprzyja¢ zacie$nianiu wiezi i wzajem-
nemu zrozumieniu rozwijajac kompetencje> praktyczne, poznawcze
i moralne wszystkich ich uczestnikéw. Jest to szczegdlnie istotne, gdy
uwzglednimy wspolczesne wymagania wobec szkoly w ogoéle, nie wyzla-
cajac z tego szkoly wyzszej. Jak sugeruje Avirama, przytaczany przez
Z. Kwiecinskiego, nakierowane sg one na dwa podstawowe obszary tj.
budowanie ,moralnosci opartej na kulturze humanistycznej [...] uspo-
tecznieniu [...] naturalnym stalym dazeniu do ufnosci i szacunku, do
rozwoju i samodzielnosci’, a takze tworzeniu przestrzeni ,,dialogicznego
bycia™®. Drugi ze wskazanych obszaréw ,wymaga wy¢wiczenia sie w re-
alizacji zasady rekoncyliacji” [...] stalego rozpoznawania pluralizmu, czyli
dostosowywania sie do réznorodnosci otoczenia spotecznego’, a poprzez
podejécie hermeneutyczne dokonywanie [...] ,ciaglej reinterpretacji kul-
tur, Swiatopogladéw innych ludzi™’. W rozdziale pierwszym J. Orzel-

5% J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego. Racjonalnosé dziatania a ra-
cjonalnosc spoteczna, t. I, PWN, Warszawa 1999.

°> Kompetencje, jak twierdzi Maria Dudzikowa, definiuje ,struktura poznawcza,
zlozona z okreslonych zdolnosci, zasilana wiedza i do§wiadczeniami, zbudowana na
zespole przekonan, iz za pomoca tych zdolno$ci warto i mozna w danym kontekscie
sytuacji wlasnej jednostki inicjowac i realizowa¢ skutecznie zadania, w celu osiagania
we wlasnej osobowosci i zachowaniach zmian zgodnych z pozadanymi przez siebie
standardami” M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — mozliwosci ich nabywania
w toku studiow pedagogicznych, ,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 1993, nr 4 (44).

° 7. Kwiecinski, Edukacja jako trwatly podmiot i przedmiot blokady rozwoju. Hi-
potezy dysfunkcjonalnosci po 20 latach, [w:] Z. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty-
-konteksty-podteksty, Oficyna Wydawnicze ,Impuls’, Krakéw 2012, s. 31-36.

57 7. Kwiecinski, Edukacja jako trwaty podmiot i przedmiot, op.cit., s. 405.; R. Kwa-
$nica, Ku dialogowi w pedagogice, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna.
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ska pochylajac sie nad rozpatrzeniem potrzeby budowania i rozwijania
»pedagogiki obecnosci” odnosi sie do postulatu A. Wojciechowskiego,
a w tym nowego usytuowania zadan pedagogiki zorientowanej na nie-
pelnosprawnos$¢. To kolejna, lecz nader istotna kategoria ,Innego” coraz
bardziej zauwazalna w §rodowisku akademickim, a réwnoczes$nie wy-
magajaca zwlaszcza od studentéw — nauczycieli — nie tylko kompeten-
cji technicznych lecz tych praktyczno-moralnych wskazywanych przez
R. Kwasnice jako najistotniejszych. Inicjuja one ksztaltowanie si¢ postaw
wzbudzajac potencjal — interpretacyjny — zdolnosci odnoszenia sie do
rzeczywistosci $wiata jako wymagajacego jego stalej interpretacji — mo-
ralnych — umozliwiajacych refleksje nad warto$ciowaniem moralnym;
oraz, co stanowi istote: komunikacyjnych — ujmowanych w zdolnosci
»dialogowego sposobu bycia”*.

Dialogiczne bycie poprzez umozliwienie realizowania wtasnej pa-
sji, we wspélnym jej praktykowaniu oséb petnosprawnych i niepetno-
sprawnych o charakterze twérczym i rozwojowym (nie za§ wyltacznie
terapeutycznym) moze przyczyniac sie do tworzenia sytuacji poznaw-
czych i refleksyjnych w pryzmacie stéw E. Levinasa ,,Skoro inny patrzy
na mnie, to jestem za niego odpowiedzialny, nawet jesli w jego oczach
nie podjalem zadnych zobowiazan™?, gdzie Innym moze by¢ wéwczas
kazdy z nas. Jest to szczegdlnie istotny aspekt dyskursu o (nie?) obec-
nosci ,,Innego” w sztuce, ktéry bezposrednio odnosze do wysuwanego
przeze mnie terminu ,niemego wykluczenia™® oséb niepetnosprawnych

Dylematy teorii, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2000, s. 47-60; M. Reut, Her-
meneutyka i dialog, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna. Dylematy teorii,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2000, s. 61-80; M. Reut, Narracja i tozsamosc.
Pytanie o ,ja” jako problem etyczny i pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe Dolno$la-
skiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2010.

8 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. II, PWN, Warszawa 2003.

> D. Krawczyniska, Tozsamos¢ wedtug Lévinasa, ,Twérczo$¢” 1997, nr 7, s. 127.

0 Obecno$¢ 0séb niepelnosprawnych w kulturze na gruncie sztuki i zwiazanej
z nig tworczo$ci postrzegana i rozpatrywana jest w $wiadomosci spotecznej niemalze
wylacznie w kategorii pomocowej, ktora spelnia arteterapia, gdzie cel-warto$¢, uzy-
skiwana jest poprzez ,[...] wykorzystywanie sztuki i twoérczosci w celach leczniczych,
osiagniecia terapeutycznej zmiany” E. Turska, Profilaktyczno-terapeutyczna funkcja
sztuki..., op.cit., s. 42. Problematyke ta szerzej poruszam w artykule: ].N. Grzegorek,
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z wszelkich dzialan autokreacyjnych w obszarze autonomicznej twér-
czosci artystycznej, rozumianej jako tworczo$¢ wilasna nie zas odtwdrcza
i nasladowcza czy stricte terapeutyczna. J. Orzelska pisze, iz A. Woj-
ciechowski idac §ladem za J. Maritainem w jego definicji ,gotowosci
do zaangazowania w spotkanie” trafnie wskazuje na stojace przed nami
normatywne wyzwanie wskazujace, iz nie kazda obecno$¢ w jakiejs sy-
tuacji istotnej pedagogicznie jest w stanie sprosta¢ uwolnieniu si¢ od
fikcji. Uwypukla jednoczesnie grozbe pozorowania obecnosci, a zatem
braku zaangazowania zaréwno w rozwdj jak i jako$¢ takiego spotkania.
Zwlaszcza kiedy méwimy tutaj o autentycznos$ci otwarcia sie na ,,pod-
miotowo$¢ drugiego czlowieka™!. Sprostania temu wyzwaniu upatruje
w inicjowaniu ,spotkan przez sztuke’; bezposrednio rozumianych tu jako
animacyjne projekty kulturalne realizowane w srodowisku akademickim.
Inicjowane wspolnie przez studentéw niepelnosprawnych, studentéw
pelnosprawnych i nauczycieli akademickich moga prowadzi¢ do polep-
szenia warunkdéw integracji, zapobiegania wykluczeniu spotecznemu
i kulturowemu, nie tylko w srodowisku akademickim, lecz przyczyniaé
sie w szerszym rozumieniu do propagowania ich idei — ,spotkan w dzia-
taniu przez sztuke” nakierowanych na refleksyjno$¢ spotecznosci lokal-
nych i dalej wobec problematyki Inno$ci®*.

Odnoszac sie¢ do wspodlczesnej mysli animacyjnej, gdzie zdaniem
B. Idzikowskiego animacja kultury musi dzi$ by¢ zorientowana na ak-
tywno$¢ tworcza jednostki, poniewaz kultura jest ,,[...] nie tyle zbiorem
spotecznych wytworéw, co kultura indywidualnosci — wyemancypowa-

Inny w przestrzeni tworczego wychowania — tancerz z niepetnosprawnoscig ruchowag,
»Problemy edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Oséb Niepelnosprawnych” 2015, t. XXI,
nr 2.

61 7. Orzelska, W strone pedagogiki istotnej, op.cit., s. 39.

62 Przykladem moze by¢ stworzony przeze mnie pierwszy w Polsce spektakl w per-
spektywie ,Teatru tanica” pt. ,Korowdd w Fado” z udziatem os6b niewidomych i sta-
bo widzacych, w tym studentéw oraz odbiorcéw, w sklad ktérych wchodzili zaréwno
czlonkowie spoteczno$ci akademickiej i lokalnej. Spektakl byl wynikiem warsztatéow
teatralno tanecznych. Jego sukces w srodowisku akademickim zainicjowat kilkukrotne
jego wystawienie w latach 2014—2015. Nastepnym tego typu dzialaniem stal sie spek-
takl Lodzkiego Teatru ,Chorea” pt. ,Vidomi’, a zatem sukces tego pierwszego zostal
przekuty na dokonujaca sie zmiane myslenia o potencjale artystycznym oséb niepet-
nosprawnych.
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nych i zrewoltowanych podmiotéw”®, gdzie chcemy, by indywidualno$¢
ta byla zdolna do samookreslania si¢, samowychowania i autokreacji,
czyli jak podkresla za Z. Matulka M. Dudzikowa ,samodzielne(go)
[J.N.G] wyrabian(ia) [J.N.G] wlasnych pogladdéw, przekonan i postaw
zgodnych przyjetymi idealami, a wiec ksztaltowanie przede wszystkim
swojego charakteru i moralnej strony osobowosci”®* a zatem, by indywi-
dualno$c¢ ta stala sie zdolna do odkrywania wlasnych pél wolnosci nalezy
pamietad, ze stajac sie indywidualnoscia musi ona potrafi¢ uwzgledniaé
i dostrzegac pola wolnosci Innych ludzi. Jak pisat L. Bourgeois ,[...] wol-
nos$¢ osobista cztowieka, to znaczy zdolnos¢ do petnego rozwoju swo-
jego ,ja’; jest w réwnej mierze konieczna do rozwoju spoteczenstwa, jak
i rozwoju jednostki. Wolno$¢ ta nie powinna miec¢ innych ograniczen niz
te, ktére w naturalny sposéb wynikaja z potrzeby réwnego rozwoju, to
znaczy wolnosci osobistej innych ludzi”®.

Poprzez ksztalcenie umiejetnos¢ partycypacyjnych w dziataniu ani-
macyjnym opartym na relacjach ,Ja” z ,Innym” wpltywamy na zradzanie
sie [...] bytu, ktéry ma wplyw na tres$¢, forme i przebieg zdarzen, w kté-
rych uczestniczy, dziala zgodnie z wlasna wola i nastawieniem na zmiane
siebie i Swiata spolecznego®®” Istotnym staja sie tu zatem pytania o pola
praktyki egzystencjalnej, ale przede wszystkim pedagogicznej, gdzie uzy-
wajac sléw L. Witkowskiego, chodzi réwniez ,[...] o sama dyscypline i jej
ksztaltowanie’, gdzie, jak podkresla autor, to przede wszystkim ,,[...] kom-
petencje dzialania musza uruchamiag, jesli sa realne, nowy styl funkcjo-

nowania i kulture zycia poprzez wplyw na ,transformacje tozsamosci”™.

63 B. Idzikowski, Teoria i praktyka animacji kultury w czasach ponowoczesnych,
[w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury. Wspétczesne dyskursy
teorii i praktyki, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2013, s. 44.

M. Dudzikowa, Praca mtodziezy nad sobg, Spétka Wydawnicza Terra, Warsza-
wa 1993, s. 11-12.

L. Bourgois, Solidarite, 5 eme edition, Paris 1906, s. 15. Podaje za: Stownik poje¢
kluczowych, [w:] E. Marynowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoteczna. Podrecznik aka-
demicki. Debata, t. 2. WNPWN, Warszawa 2007, s. 574.

M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej cztowieka, Gdansk 2006, s. 112.

7 L. Witkowski, Edukacja i humanistyka, nowe (Kon)teksty dla nowoczesnych na-
uczycieli, IBE, Warszawa 2007, s. 301.
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Powyzsze rozwazania nasuwaja mi mysl zawarta w ludowej sentencji,
ktéra brzmi ,tradycji staje sie zados¢” Odnosze ja do stéw H. Radlinskiej,
ktora postulowala, by jednak gléwnej troski o wychowanie czlowieka
nie upatrywacé w ,wychowaniu indywidualistycznym’, ktére nie powinno
stanowi¢ podstawowego wyzwania pedagogiki. Troska ta powinna sku-
pi¢ sie na celu poszukiwania i wspomagania sit, ktére buduja nasze jutro
wraz z refleksja i poszukiwaniem wspdlnych zrédet ,mocy duchowe;j”®.
Wskazywala tym samym na postulat, by dzialalno$¢ wychowawcza na-
stawiona byla na ,uspolecznienie’, ktdre jest nastepstwem indywiduali-
zmu i w sposéb naturalny urzeczywistnia prawo kazdej jednostki®, a jak
podkresla L. Witkowski uwalniajac réwnoczesnie jednostke (w rozumie-
niu kategorii indywidualizmu zupelnego) od egoizmu™.

W STRONE PRAKTYKI PEDAGOGICZNEJ

Opierajac si¢ na wspoélczesnych nurtach wychowywania, a takze odwo-
lujac sie do intencjonalno$ci podejmowanego dziatania nie nalezy rezy-
gnowac z tradycji myslenia o dzialaniu jako podstawowej sile pedago-
giki spolecznej. Nalezy raczej powréci¢ do uwzgledniania wskazywanej
wyraznie przez H. Radliniska potrzeby przeksztalcania srodowiska jej
wlasnymi sitami, poprzez jego ,,melioracje” i ulepszanie. Przeksztalcanie
srodowiska, a zatem dokonywanie zmian w §rodowisku akademickim po-
winno prowadzi¢ réwnocze$nie do zawiazywania si¢ w nim silnych wiezi
spotecznych, bez odbierania jednostkom i grupom odpowiedzialnosci
za sprawstwo wobec wlasnego rozwoju’’. Ten podstawowy demokra-
tyczny warunek moze stac sie i dzi$§ priorytetem myslenia o ksztalceniu
przyszlych nauczycieli. Jest on sp6jny z celami wskazanymi uprzednio za
Avirama, jak réwniez kwestia problemu nieprzygotowania nauczycieli

8 H. Radliniska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Szkice z peda-
gogiki spotecznej, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1935, s. 5.

% Ibidem, s. 9.
70 Por. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko..., op.cit., s. 401.

7' H. Radlinska, Stosunek wychowawczy..., op.cit.; idem (red.), Spoleczne przyczyny,
Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych, Warszawa 1935.
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podnoszona przez B. Golebniak i H. Kwiatkowska™. Zradza to potrze-
be wprowadzenia zmian zaréwno w sposobach myslenia o sobie samym
przez nauczycieli, w tym i nauczycieli akademickich, jak i wykonywanej
przez nich pracy, a co za tym idzie ,,osobistym i profesjonalnym repertu-
arze stosowanych praktyk””. Podobnie jest w obszarze zmian myslenia
o kulturze i edukacji, w tym, jak podkresla D. Kubinowski, podejscia do
sposobu doboru oraz realizacji dziatan w oparciu o konkretne i realne
programy’ Nie sposdb nie odnie$¢ sie w tym miejscu do samej ,tozsa-
mosci srodowiska pedagogicznego” szczegdlnie, gdy spojrzymy na istote
pracy pedagoga w polu przysztej i obecnej praktyki edukacyjnej w rozu-
mieniu — ksztalcenie/ksztaltowanie podmiotu zdolnego do dziatania™.

2 B.D. Golebniak, H. Kwiatkowska, Wprowadzenie do monografii (ogélnopolski
Zjazd Pedagogiczny, Torun, 20-21 wrzesnia 2010, s. 5; za: R. Ligus, Tutoring uczestni-
czgcy w akademickim ksztatceniu nauczycieli jako badanie w dziataniu, [w:] H. Cervin-
kowa, B.D. Gotebniak (red.), Edukacyjne badania w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2013, s. 232.

73

s. 232.

74 Por. D. Kubinowski, W poszukiwaniu komplementarnego..., op.cit., s. 13.

75 E. Marynowicz-Hetka twierdzi, iz ,produktem” ksztatcenia (edukacji) do pola

praktyki winien by¢ czlowiek zdolny do dzialania. Tak postawiona teza, w wydawaloby sie
»uprzedmiotowieniu” formy wyjsciowej jest rownoczesnie zgodna z koncepcja ,,osoby”
w yjeciu P. Ricoeura, gdzie zasade tworzy: zaangazowanie, przyrzeczenie i wierno$¢. Zob.
P. Ricoeur, Parcours de la reconnaissance, Trois études, EDITIONS Stock, Paris 2004;
E. Marynowicz-Hetka, Tozsamosc¢ srodowiska pedagogicznego w praktyce transformacji:
propozycja ram dyskusji, [w:] M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski (red.), Pedagogika
i zarzgdzanie edukacjg i rozwojem. W perspektywie troski o Uniwersytet i kulture hu-
manistyczng. Przebudzenia humanistyczne. Kolokwia, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun 2010, s. 140—156. Stanowi to o dwoisto$ci kategorii charakteryzujacych wspétcze-
snego czlowieka: homme vulnerable — cztowiek podatny na zagrozenia i homme capable
— czlowiek odporny na nie. Istotnym jest tutaj pochylenie sie nad owa druga, czyli homme
capable — obejmujaca cztery obszary analizy przyjete z kolei za Revault d’Allonnes:

R. Ligus, Tutoring uczestniczgcy w akademickim ksztalceniu nauczycieli, op.cit.,

— moge méwié, ta Swiadomo$¢ stanowi punkt wyjscia do podjecia dziatania. Pod-
miot dzialajacy rozpoznaje sie poprzez ocene swych mozliwosci;

— moge to zrobi¢ — mam sile sprawcza. Podmiot dziatajacy podejmuje inicjatywe,
dos$wiadcza nowej aktywnosci;

— moge opowiadac o sobie, co pozwala budowac¢ tozsamo$¢ indywidualna, zwiaza-
na z aktem opowiadania, inaczej méwiac ,tozsamos¢ narracyjna’

Zob. P. Ricoeur, Parcours de la reconnaissance, Trois études, EDITIONS Stock, Paris
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Wazne wydaja sie tu pytania o sytuacje, jaka ona jest, czym sie charak-
teryzuje, jakie sa wysuwane oczekiwania wobec podjecia dzialania, jakie
sa relacje dla dziatania, jak czyni¢, by okresli¢ najlepsza droge dzialania
i wreszcie jak tworzy¢ spoteczno$¢?’® Tozsamo$¢ wiaze sie z pozycja jaka
jednostka zajmuje w spoleczenstwie a jednocze$nie stanowi czynnik
umozliwiajacy ustalenie wlasnego miejsca w §wiecie spolecznym poprzez
wypadkowa aktualnie zajmowanych pozycji swoich i innych. Stanowi
rownoczes$nie podstawowy sktadnik teorii symbolicznego wspétdzia-
tania, wskazujac sposoby konstruowania wiedzy o zachowaniu innych
umozliwiajac dostosowanie wlasnych dziatan do oczekiwan jakie wyni-
kaja z pelnionych rél spolecznych”. Podkreslajac dwie zasadnicze cechy
srodowiska pedagogicznego: heterogeniczno$¢ i zréznicowanie w polu
omawianej praktyki wysuwaja sie dwie wyodrebniajace sie tu kategorie
podmiotéw: nauczyciele akademicy i studenci — nauczyciele.

Polem omawianej praktyki zaréwno nauczycieli akademickich jak
i studentéw —nauczycieli moga by¢ animacyjne projekty spoteczno-kul-
turalne, okreslajac przy tym cel ich dzialania skierowany do spotecznosci
akademickiej, a zatem i sposobdw jego osiagania sitami spotecznymi.
Tak rozumiane pole praktyki upatruje bezposrednio w teorii pragma-
tycznej J. Deweya’ poniewaz jesli przyjmiemy edukacje jako pewien
rodzaj dzialania, poprzez ktéry nastepuje rekonstrukcja doswiadczen,
to pole praktyki moze by¢ rozumiane podobnie. Staje sie ono wéwczas
zbiorem dos$wiadczen podmiotéw dziatajacych. Wyraznie podkresla to
M. Czerepaniak-Walczak, twierdzac, iz [...] to wlasnie refleksja nad wta-
snym udzialem w zachowaniu i przeksztatcaniu kultury swojego §wia-
ta zawodowego zycia jest istotnym czynnikiem jego poznania i zmiany.

2004; E. Marynowicz-Hetka, Tozsamos¢ srodowiska pedagogicznego w praktyce trans-
formacji: propozycja ram dyskusji, [w:] M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski (red.),
Pedagogika i zarzgdzanie edukacjg i rozwojem. W perspektywie troski o Uniwersytet
i kulture humanistyczng. Przebudzenia humanistyczne. Kolokwia, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2010, s. 140—-156.

76 Por. E. Marynowicz-Hetka, Tozsamosé srodowiska pedagogicznego, op.cit., s. 149.

7" Por. B. Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoteczna, TAiWPN Universitas,

Krakéw 2000; E. Bielska, Studenci a liberalny system wartosci w Polsce i Danii, Gdan-

skie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 24.

8 Zob.]. Dewey, Expérience et éducation, trad. M.A. Carroi, Paris 1968.
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Wyniki badania wtasnej praktyki sa jednym z gtéwnych Zrédet jej $wia-
domego przeksztalcania””.

Uwazam tym samym, iz waznym jest nie tylko ksztalcenie ,,do” lecz
i samo ksztalcenie ,w” polu praktyki, poniewaz ,Uczestniczenie w zinte-
growanym procesie poznawania i zmieniania sprzyja zmniejszeniu ska-
li zjawiska upartego tkwienia w tradycji albo iluzorycznego dryfowania
z réznorodnymi pradami i modami. Zmniejsza zatem skale zjawiska,
ktére metaforycznie mozna okresli¢ mianem ,otylosci” intelektualnej
i emocjonalnej. Sprzyja natomiast refleksji nad kulturowa zlozonoscia
rzeczywisto$ci akademickiej”®. Tak rozumiane pole praktyki moze sprzy-
ja¢ przerwania, jak podkres$la L. Witkowski, udzialu w [...] wyscigu do
(za)maskowania nieadekwatnosci wtasnych dziatan instytucjonalnych
poprzez iluzje twérczo zaangazowanego, a w istocie cynicznego, reduk-
cyjnego odpowiadania na dorazne zapotrzebowanie rynkowe, zamiast
ksztaltowania zrywajacych z nimi dyspozycji kulturowych glebokiego
wzrastania w dziedzictwo symboliczne niezbedne do zycia kultury mimo
ze calkowicie zbednego, rzecz jasna w doraznym poszukiwaniu maso-
wych impulséw do samozadowolenia przez masowe jednostki gonigce
za wyrdznikami banalnego, chwilowego choc¢by sukcesu spotecznego®.
Warto podkresli¢, iz udzial w wspdlnym praktykowaniu (studentéw i na-
uczycieli) moze sprzyja¢ blokowaniu obecno$ci negatywnych moderni-
stycznych mechanizméw polegajacych, jak pisze B. Idzikowski®* na fa-
sadowosci dziatan kulturotwérczych np. tych projektéw animacyjnych,
ktére moga zostac zorientowane wylacznie na oficjalno-rocznicowe zda-
rzenia w §rodowisku akademickim, jak np. Juwenalia, Inauguracja roku

7 M. Czerepaniak-Walczak, Kultura akademicka w osobowych relacjach formal-
nych, [w:] A.J. Sowinski (red.), Kultura akademicka w oglgdzie pedagogicznym. Ogdl-
nopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoly Wyzszej, Ar Atelier, Szczecin 2009, s. 92-93.

80 Ibidem.

81 L. Witkowski, Jaka Kultura, [w:] J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.),
Edukacja, moralnosc, sfera publiczna: materiaty z VI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego PTP, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Oficyna Wydawnicza ,Verba’; Lublin
2007, s. 259.

82 B. Idzikowski, Teoria i praktyka animacji kultury w czasach ponowoczesnych,
[w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury, Wspétczesne dyskursy
teorii i praktyki, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2013, s. 44.
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akademickiego, czy otwarcie lub zamkniecie jakiego$ projektu realizo-
wanego przez uczelnie itp., bedac w rezultacie wytacznie do nich ogra-
niczone. Taka instrumentalizacja kultury i dziatania animacyjnego przez
wladze, jak podkresla autor, wywierata réwnocze$nie wplyw na funkcjo-
nowanie instytucji kultury blokujac wlasciwe jej zadania i zastepujac je
przez siebie wyznaczanymi, operujac przy tym uzasadnieniem potrze-
by zaspokajania obiektywnych potrzeb kulturalnych spoteczenstwa, co
naprawde utozsamiane byto wylacznie z potrzebami grupy dominujacej
a nie z autentycznymi potrzebami wspoélnoty. Szerzej poruszaja ta pro-
blematyke J. Kargul®?, R. Rutkowski*, J. Grad®. W tym miejscu chcialbym
odnies¢ sie bezposrednio do pojecia wspélnoty, jako radykalnej trans-
formacji mozliwosci myslenia o niej w ujeciu J.-L. Nancy’ego. Ujety w jej
obszar nauczyciel akademicki wspdlnie z praktykujacymi z nim studen-
tami-nauczycielami, a tworzacymi juz wspélnote moze ja jednocze$nie
wraz z nimi wspoltworzy¢, nie wykluczajac z niej siebie — nie bedac obok
niej. Jak twierdzi autor, moze tak si¢ sta¢ poniewaz najwazniejsza jest
[...] Wspélnota bytu — a nie byt wspdlnoty — oto kwestia, o ktéra te-
raz chodzi”®. W zespole uczestnikéw realizujacych animacyjny projekt
spoleczno-kulturalny w srodowisku akademickim czy lokalnym na rzecz
tejze spolecznosci (projekt taki moze by¢ rozumiany jako praca spotecz-
na realizowana w polu praktyki akademickiej), tworzony wspélnie przez
nauczyciela i studentéw, w ktérym rownoczesnie kazdy moze stac sie
animatorem oraz uczestnikiem. Proces praktyki musi by¢ tu zatem rozu-
miany jako relacyjny — interakcyjny. Znacznego tu odniesienia mozemy
doszukac sie w blisko$¢ pracy spotecznej z animacja spoteczno-kultural-
na® poniewaz laczy je: wzajemna relacyjnos¢: nie ,pracuje si¢” jednooso-

8 7. Kargul, Upowszechnianie, animacja..., op.cit.

8% R Rutkowski, Diagnoza spoteczna w dziatalnosci kulturalnej, Wydawnictwa

Centralnego O$rodka Metodyki Upowszechniania Kultury, Warszawa 1982.

85 J. Grad, Potoczny odbiér sztuki a edukacja kulturalna, [w:] B. Idzikowski,

E. Narkiewicz-Niedbalec (red.), Edukacja w okresie przemian ustrojowych, Regionalne

Centrum Animacji Kultury, Zielona Géra 2000.

86 7.-L. Nancy, Rozdzielona wspdlnota, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej

Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 107.
87 Zob. ]. Zebrowski, Animacja kulturalna i spoteczno-wychowawcza w srodowi-
skach lokalnych, Gdanskie Towarzystwo Naukowe, Gdarsk 2003.



142

O INSTYTUCJACH KULTURY I EDUKAC]I

bowo, a zatem spoteczny wymiar pracy okresla wzajemnos¢ i partycy-
pacje; pojmowanie w kategorii dzialania spotecznego, zmierzajacego do
konstruowania instytucji symbolicznej®, ktéra tworza wszystkie podmio-
ty w danym polu dzialtania; tréjwymiarowe ujecie, jako aktywnos¢ ktora
podmiot realizuje w srodowisku zycia, spozytkowujac sity ludzkie (indy-
widualne i zbiorowe), w imie podejmowania dziatania , dla” srodowiska’,
srazem ze srodowiskiem” i ,poprzez to srodowisko”; pojmowanie pracy
spotecznej jako metody dzialania w wymiarze animacyjnym i poprzez
pytania: jak przetwarzac, jak animowac, jak osiagac cele finalne. Wymiar
animacyjny okresla podstawowy cel finalny podejmowanej aktywnosci:
animowanie §rodowiska zycia jednostki w kierunku poprawienia jakosci
zycia. Przyjecie przez nauczycieli akademickich i studentéw — nauczycieli
zalozen potraktowania wlasnego zaangazowania si¢ w animacyjne pro-
jekty spoteczno-kulturalne realizowane w srodowisku akademickim jako
aktywnego badania wtasnej praktyki moze przyczynic sie do autokreacji
krytycznego i refleksyjnego uczestnika procesu zaréwno uczenia sie, jak
i nauczania. Réwnoczes$nie rezygnacja ze scjentystycznego modelu akade-
mickiej pracy dydaktycznej moze spowodowac zatarcie si¢ zwyczajowej
dychotomii rél znoszac przy tym asymetrie relacji nauczyciel akademicki
— studenci. Wspdlna praca nakierowana na rzecz spolecznosci w formie
préby dokonania zmiany, badz ta o charakterze kulturalnym — artystycz-
nym zmusza jednoczenie obie strony do przeformutowania charakteru
uprawnien i zrozumienia tej konstytuujacej sie¢ wspélnoty®. Tak rozu-
miane dzialanie, posiadajace charakter tworzenia wspélnoty uczenia sie

88 Pojecie instytucji symbolicznej odnosze tu bezposrednio do ,urzadzen spotecz-

no-kulturowych’, ktére H. Radlinska ujmuje réwniez jako ,urzadzenia wychowawcze’,
odrdzniane np. od zorientowanych na ,zysk” — jest odzwierciedleniem dziatania, dzigki
ktéremu ,gromadza i udostepniaja dorobek kulturalny, stanowiac réwnoczes$nie skarb-
nice i sktadnice narzedzi pracy duchowej’, z ktérych débr i narzedzi odbiorcy maja
korzysta¢, umiejac je ,spozytkowac’, jesli bedzie mialo miejsce ,rozbudzenie §wiado-
mosci” bycia spadkobierca i uzytkownikiem ich potencjalu, tacznie prowadzace do
stanu ,rozbudzenia duchowego” H. Radlinska, Wychowanie dorostych, [w:] L. Jurgie-
lewiczowa, H. Radliniska (red.), Wychowanie i nauczanie dorostych, Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1936, s. 20; L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko..., op.cit., s. 422.

89 7.-L. Nancy w swojej koncepcji punktem wyjscia czyni Mitsein i Dasein z tym,
ze wychodzi w niej poza Heideggerowskie Dasein poprzez przesuniecie akcentu z ,By-
cia-w-$wiecie” na —,Bycie — 2"
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poprzez wspoéltworzenie animacyjnych projektéw usytuowanych w para-
dygmacie zabawy, (re)animacji dziedzictwa kulturowego czy paradygma-
cie animacji zmiany prohumanistycznej®, realizowanych w $rodowisku
akademickim moze sprzyjac tylko wzajemnemu rozwojowi i nabywaniu
kompetencji przez nauczycieli akademickich i studentéw-nauczycieli.
Jak podkresla Z. Kwiecinski, kompetencji opierajacych sie na ,byciu”
przewodnikiem, ttumaczem, osoba krytyczna, uczciwa, wrazliwa, tro-
skliwa, wytrwala, rzetelna, odpowiedzialna i taktowna®!. Od nauczyciela
wymaga sie bycia animatorem, gdzie przede wszystkim jest podmiotem,
ktory ozywia srodowisko. Czyni to zaréwno z racji funkcji jakie petni
w okreslonym srodowisku jak i w sposéb spontaniczny. W jego gestii lezy
rozbudzanie wiedzy i zainteresowan. Jego rola jest wzbudzanie sytuacji
kreacyjnych, nie za§ odpowiadanie tylko na wystepujace zdarzenia. To on
organizuje poszczegoélne elementy sytuacji, lecz wspélnie z innymi ukfada
zadania zaréwno dla innych jak i dla siebie samego. ,,Animator (i nauczy-
ciel - J.N.G.) jest promotorem a nie szefem”?. Staje si¢ to spdjne z idea
dydaktyki przezycia i strategii przebudzenia rozwojowego, ktére odno-
sze wprost do roli, jaka wspélczesnie nalezy oczekiwac¢ od nauczyciela.
Rozwinigcie tego zagadnienia znajdujemy u J. Orzelskiej”, w rozumieniu
potrzeby egzystencjalnej, wymagajacej interwencji pedagogicznej gene-
rujac przezycie inicjacyjne. Szerzej temat ten opisywany jest natomiast
w publikacji M. Jaworskiej-Witkowskiej i L. Witkowskiego®. Takie spoj-

% Przywoluje tu wspélczesne paradygmaty animacji kultury zaproponowane

przez D. Kubinowskiego, [w:] D. Kubinowski, Wspélczesne paradygmaty animacji kul-
tury, [w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury — wspétczesne dys-
kursy teorii i praktyki, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2013, s. 16-20.

o1 7. Kwiecinski, Zmienié¢ ksztatcenie nauczycieli, [w:] A. Siemak-Tylikowska,
H. Kwiatkowska, S. Kwiatkowski (red.), Edukacja nauczycielska w perspektywie wy-

magan zmieniajgcego si¢ Swiata, Warszawa 1998, s. 18—34.

92 1. Kargul, Od upowszechniania kultury do animacji, Wydawnictwo Adam Mar-

szalek, Torun 1998, s. 93.

% Zob.]. Orzelska, W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie, op.cit., s. 47.

% Zob. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Dydaktyka przezycia — terra Inco-
Gnito? (o dochowaniu twérczej wiernosci i przestaniu naukowemu Wincentego Okonia),
[w:] A. Bogaj, H. Kwiatkowska (red.), Zycie i dzieto z ideg wielostronnosci w tle, IBE
& Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009.
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rzenie bliskie jest taczeniu ksztalcenia w rozumieniu greckiej paidei oraz
romantycznej niemieckiej Bildung z przeksztalceniem oraz samoksztal-
ceniem wykorzystujac refleksje wspdlnotowe nad historycznym dziedzic-
twem wraz z nowymi przejawami rozwoju i technologii®. Jak podkresla
L. Witkowski jawi sie tu fundamentalne pytanie w mysli H. Radlinskiej
dla postaw wychowawczych ,jak dawa¢, zeby podnieca¢ do wziecia?”®.
Zdaniem H. Radlinskiej nadrzednym zadaniem ksztalcenia i wychowania
jest ,uczenie rozumienia innych i rozpalanie wyobrazni”. Kultura i sztu-
ka we wspolnym dziataniu z pewnoscia moze temu sprzyjac.

ZAKONCZENIE

Stoimy dzi$ w obliczu wyzwan okreslanych mianem pilnej potrzeby na-
kreslania obszaréw rewitalizacyjnych — spotecznych i kulturowych, a jed-
nocze$nie projektowania dzialan i wdrazania strategii (od)budowania
wspolnotowosci, chocby nawet tej o charakterze ,czasowych wspélnot”
To w $rodowisku akademickim, jak twierdza I. Lepalczyk i E. Marynowicz-
-Hetka®, zawiazuja sie i rozwijaja grupy, ktére stanowia podstawe do moz-
liwego tworzenia sie wiezi $wiadczacych o wspdlnotowosci. Tworzenie (ja
z kolei blizszy jestem pojeciu ,,odnowy”) wiezi akademickich, wspomnia-
nych przez obie autorki, moga przejawiac si¢ poprzez tworzenie wspdlnot
zainteresowan, wspdélnot dzialania czy wspélnot uczenia sie”. Wspomnia-

% Por.J. Orzelska, W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie, op.cit., s. 47.

% H. Radliiska, Oswiata i kultura wsi polskiej. Wybér pism (do druku przygotowaty
H. Brodowska i L. Wojtczak, wstepem opatrzyla H. Brodowska), Ludowa Spétdzielnia Wy-
dawnicza, Warszawa, 1979, s. 100; L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko..., op.cit., s. 683.

97 H. Radlifiska, Oswiata i kultura wsi polskiej..., op.cit., s. 125.

% 1. Lepalczyk, E, Marynowicz-Hetka, Wzmacnianie sit spotecznych srodowiska

lokalnego, [w:] A. Radziewicz-Winnicki (red.), Paedagogica societatis: przedmiot, za-
dania a wspétczesnosé, Wydawnictwo US, Katowice 1985.

% E. Wenger, W.M. Snyder, R. McDermott, Cultivating Communities of Prac-
tice, A Guide to Managing Knowledge, Harvard Business School Press, Boston 2002;
E.L. Lesser, L. Prusak, Communities of Practice, Social Capital and Organizational
Knowledge, ,Information Systems Review” 1999, Vol. 1, p. 3-9; R. McDermott, Learn-
ing across teams: the role of communities of practice in team organizations, ,Knowledge
Management Review” 1999, Vol. 2, No. 8, p. 32-36.
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na rewitalizacje nalezy rozpoczac od ,rewitalizacji czlowieka” Wskazuje
tu kluczowa dzi$ kategorie pedagogiczng, ktora uzywa L. Witkowski'®.
Odnowa ta okresla potrzebe zmiany sposobu myslenia o cztowieku jako
podmiocie zdolnym do dokonywania nie tylko przemian wlasnego $rodo-
wiska, lecz i siebie samego, stajac sie podmiotem refleksyjnym, w obszarze
zaréwno swoich pasji, jak i wdrazanej i realizowanej praktyki czyniac z niej
pedagogiczna praxis. Potrzebe ta potwierdza wszechobecny ped zycia na-
rzucany juz niejako samorzutnie, a niejednokrotnie decydujacy za nas sa-
mych. Nie wspomaga nas wewnetrznie w rozwoju poprzez wzbudzanie
autorefleksji, a odciazajac od podejmowania decyzji i zwiazanych z nimi
zadan czyni nasze ,bycie” latwiejszym. Proponuje nam zatem rzeczywi-
stos¢ w formule bezrefleksyjnego projektu na zycie. To w nim na state za-
goscila fatwos$¢ zagubienia sie w otaczajacej nas ,plynnej rzeczywistosci™,
niestabilno$ci: spolecznej, kulturowej, a takze osobowej i zbiorowej toz-
samosci. To w niej swoje miejsce ma rowniez coraz czesciej pojawiajacy
sie trywializm, doswiadczany w polu akademickiej praktyki dydaktycznej,
studiowania, i uprawiania nauki, przejawiajacy sie w iluzorycznosci dbania
o zachowanie wartosci tego ,,co godne zachowania” oraz tego ,,co godne
w nig wniesienia” Niejednokrotnie przepelnionej bezrefleksyjnoscia i ba-
nalnos$cia podejmowanych dziatan (pseudo) kulturotwérczych, w ktorej
jak podkresla B. Jedlewska, mozemy juz méwic bardziej o ,.iluzorycznosci
uczestnictwa w kulturze”. Jest ona z pewnoscia bardziej ,wieloznaczna
i bardziej chaotyczna niz byla” ', jak podkresla Z. Bauman. Istotng staje sie
zatem potrzeba zastanowienia sie nad umiejetnym nasycaniem srodowiska
akademickiego warto$ciami humanistycznymi, gdzie pozostana w kultu-

1001, Witkowski, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu
zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Impuls, Wyzsza Szkota Biznesu
w Dabrowie Gérniczej, Krakéw—Dabrowa Goérnicza 2015.

101 7 Bauman, Plynna nowoczesnosé, Wyd. Literackie, Krakéw 2006.

102 B, Jedlewska, Supermarketyzacja tradycyjnych form zycia kulturalnego i aktyw-
nosci wolnoczasowej — zarys obszaru zjawiska oraz kluczowe problemy pedagogiczne,
[w:] J. Gajda (red.), Humanistyczno-antropologiczna ewolucja pedagogiki kultury. Kon-
sekwencje dla teorii i praktyki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 20009.

103 7. Bauman, Wieloznacznosé nowoczesna wieloznacznosé wieloznaczna, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995; Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Wydaw-
nictwo Literackie, Krakéw 2006.
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rowym obiegu dobra wymagajace ochrony, a jednoczesnie, jak podkresla
D. Kubinowski niezapominajac ,,0 stalym wzbogacaniu aktualnej »oferty
kulturowej«”**. Dodam w tym miejscu potrzebe powrdcenia do postula-
tu H. Radlinskiej, by ,,usuna¢ przy tym ,wszelka niecelowa formalistyke’,
a dziata¢ wychowawczo, rozbudzajac jednoczesnie ,poczucie odpowie-
dzialnosci, powotujac mtodziez do wspétpracy”'?, a owe ,powotanie do
wspdlpracy’, odnosi¢ réownoczes$nie do nauczycieli akademickich.
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STRESZCZENIE

Przedmiotem podjetych w artykule rozwazan jest animacja kultury jako moz-
liwa pasja oraz praktyka. Zawarte w nim refleksje odnosza si¢ zaré6wno do
osobowych, jak i srodowiskowych uwarunkowan sprzyjajacych samorealizacji
poprzez twoérczos¢ oraz potrzebie rozbudzania twérczo$ci u innych w mozliwej
pasji istotnej egzystencjalnie, lub poprzez praktyke pedagogiczna. Wskazane
w artykule mozliwe pola podejmowania aktywnos$ci animacyjnej w sSrodowisku
akademickim moga stac sie przyczynkiem inicjowania nowatorskich projek-
téw badan osadzonych w paradygmatach interpretatywnym i partycypacyjnym.
O ich wartosci stanowi¢ beda usytuowania biograficzne aktoréw akademickie-
go $wiata zycia i ich trajektorie stawania si¢ animatorem kultury oraz nauczy-
cielem, a takze trajektorie bycia nim realizujac sie w pasji i praktyce zaréwno
pedagogicznej a z pewnoscig istotnej egzystencjalnie.

Stowa kluczowe: animacja spoleczno-kulturalna, pasja, praktyka pedagogicz-
na, tozsamos¢, srodowisko akademickie.

CULTURE ANIMATION AS A PEDAGOGICAL CHALLENGE
OF THE IDENTITY RESIDUE IN PASSION AND ACADEMIC PRACTICE

SUMMARY

The subject of the considerations placed in the article is culture animation as
a possible passion and practice. Enclosed reflections concern personal and envi-
ronmental conditions favouring self-accomplishment through creativity. The need
of arousing creativity among others in a possible passion existentially important
or through the pedagogy practice. Possible areas of taking decisions of animation
activeness in academic surrounding, mentioned in the article, may become an
inhibitor of initiating new projects of the research placed in an interpretative and
participatory paradigm. Their value is determined by biographical placement of
the academic actors and their trajectories of becoming an animator of culture
and a teacher. Moreover the trajectories of being an animator by implementing in
passion and practice both pedagogy and surely existentially important.

Key words: cultural and social animation, passion, pedagogical practice, iden-
tity, academic surrounding.



