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PRZEBUDZENIE PRAGNIENIA - FANTAZMATYCZNY WYMIAR
AKSJOLOGII PEDAGOGICZNEJ

»Dotknalbys tylko wiatru”.
Pascal Quignard, Wszystkie poranki swiata

»Ja nie chce spa¢, ja nie chce umierad,

chce tylko wedrowac po pastwiskach nieba [...]
Sa jeszcze brzegi, na ktérych nie bytam,

sa jeszcze $niegi, ktérych nie wysnitam [...]"
Agnieszka Osiecka, Ja nie chee spaé

PODWOJONA RZECZYWISTOSC (WSTEP )

Centralna kategoria pedagogiki i punktem wyjscia praktyki wychowania jest
nie tylko — jak w tradycji Herbartowskiej — Bildsamkeit (uksztalcalno$¢, wy-
chowalno$¢, podatno$¢ formacyjna), ale takze — a moze przede wszystkim
— Bedeutsambkeit (znaczaco$¢, wazno$¢). W edukacji nie sama zdolnos¢ re-
konstruowania tozsamosci sie liczy, ale réwniez progresywny i rewitalizacyjny
kierunek przemian; nie samo gromadzenie informacji i kwalifikacji, ale przede
wszystkim umiejetno$¢ ich selekcji, krytyki, wtaczania w catos¢ przewarto-
Sciowywanej i poszerzanej egzystencji; nie tylko dobro i prawda jako tres¢,
lecz nade wszystko stosunek do nich, jaki sa w stanie wygenerowaé podmioty
nauczania i uczenia si¢. Nieodzownym skltadnikiem wychowania — o czym
mamy tendencje zapomina¢, gdy patrzymy z perspektywy polityczno-admi-
nistracyjnej (organizacji procesu) albo technicznej (metod wptywu) — jest
moment aksjologiczny (por. Niemczuk 2005, s. 182), czyli nieobojet-
n o § ¢ wartosci dla jednostki. To, co zakldca nasz indyferentny, neutralny,
pozytywistyczny stosunek do tresci i okolicznosci ksztalcenia, a tym samym
konstytuuje sytuacje wychowawcza, uyjmowane jest réznie. Na przyklad,
Karl Jaspers méwi o wierze i respekcie w obliczu absolutnego wymiaru (1993,
s. 81), Zygmunt Mystakowski o promieniu zainteresowania, ktéry tworzy
tzw. Srodowisko sprzezone wyodrebnione ze srodowiska neutralnego (1965,
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s. 140-141), Krystyna Ablewicz o etycznej postawie odpowiedzialnosci (2003,
s. 138—139). W niniejszym tekscie chcialbym z kolei zwrdci¢ uwage na pra-
gnienie — wiatr egzystencji napedzajacy przemiany, bez ktérego wychowanie
w niebanalnym sensie nie jest mozliwe.

Pragnienie odstania przed cztowiekiem ukryta rzeczywistos¢, otwiera
w przedmiotach codziennych i dzielach kulturowych dodatkowy wymiar by-
cia-znaczgcym. Czestaw Milosz wspominatl — a jest to przeciez tylko ilustracja
powszechnych doswiadczen — o rozsadzajacym od wewnatrz intensywnym
pragnieniu, jakiego doznal jako szescioletni chlopiec w obliczu taniej zabawki
— kolorowej wiewidrki z dykty. To samo miltosne ol$nienie zmieniato pézniej
dla niego charakter niektérych napotkanych ilustracji, obrazéw, ptakéw, wer-
sOw poezji etc. (Milosz 1994, s. 46—47). Mozna tego typu ludzkie doswiad-
czenie pojmowac na ksztalt przedstownego i przedspotecznego errotycznego
zachwytu, czyli tego, co Pascal Quignard nazwal separujacym od konwencji
zbiorowych zyciem sekretnym (2006), ale mozna réwniez dostrzega¢ w nim
duchowa odpowiedz na zlozono$¢ §wiata kulturowych wartosci — w mysl
teorii tworczosci George’a Steinera, w ramach ktdrej dzieto staje sie uciele-
$nieniem nieobecnosci, utamkowym wariantem nieskoniczonego problemu,
pozostawiajacym za sobg sterte notatek, szkicéw, préb, skreslen, nie-pomy-
$len. To, co nas przyciaga do przezywania ksigzek, obrazéw, rzezb, utworéw
muzycznych etc. to melancholia ich niekompletnosci: ,[...] natarczywosé
utworu, jego napieranie na powtérne lektury wiazaloby sie z ukryta obecno-
$cia tego wiersza, ktérym on (jeszcze) nie jest. Owo ci$nienie upostaciowanej
nieobecnosci, niespelnialna obietnica stanowia sedno do§wiadczenia religij-
nego i mistycznego [...]. »Czytaj mnie, patrz na mnie, stuchaj mnie — powia-
daja wybitne dziefa literatury, plastyki i muzyki — a stanie si¢ twym udzialem
smutna rado$¢, nieustannie odnawiana niekompletno$¢. Owa aktywna nie-
kompletnosc jest dostepnym czlowiekowi §wiadectwem tego, co lezy poza,
tuz poza, mymi najwyzszymi wzlotami«” (Steiner 2004, s. 167—168).

W ciele zakorzeniona pasja i nieukojone wezwanie nieskoniczonosci to
bieguny pragnienia, ktére nie moze by¢ juz traktowane w edukacji jako nie-
istotne, dodatkowe, marginalne, lecz trafi¢ musi — jesli zalezy nam na real-
nosci oraz egzystencjalnej istotnosci interwencji pedagogicznych — w samo
centrum refleksji i praktyki wychowawczej. Zyjemy przeciez — jak znako-
micie pokazala, bazujac na tradycji romantycznej i dokonaniach Sigmunda
Freuda, Maria Janion — w rzeczywistosci podwdjnej, w ktorej ,,kokon marze-
nia” spowija wszystko — rzeczy i ludzi. Fantazmat nie oznacza juz dzi$ tyl-
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ko jednostki chorobowej wskazujacej na opanowanie umystu przez zwidy,
iluzje i falsz, lecz okresla przedstawienie imaginacyjne (twdrczo$¢ wyobraz-
ni), reprezentacje pragnienia wpisanga w strukture literacka (zatem funk-
cjonujaca w kulturze). Antropologia fantazmatu jest wazna dla pedagogiki:
»Edukacja polega takze na wychowaniu ku umiejetnosci egzystencjiw oby
dwu rzeczywisto$ciach,ktdre sa nam dane: rzeczywistosci zycia
codziennego i rzeczywisto$ci wyobrazni” (Janion 1991, s. 26).

W psychoanalizie w wersji Lacanowskiej pragnienie jest wrecz warun-
kiem rzeczywistosci. Potrzebujemy minimum syntezy wyobrazni, zeby mie¢
poczucie realno$ci §wiata i uciec przed niesamowitoscia traumatycznego
jadra rzeczy. Fantazja to nieodzowny filar naszego $wiata: ,,[...] tym, co kon-
stytuuje rzeczywisto$¢, to minimum idealizacji, jakiej potrzebuje podmiot,
aby znie$¢ potworno$¢ Realnosci” (Zizek 2001, s. 131). Bez pragnienia Zycie
jawi sie jako absurdalne i niewarte zachodu.

Zamiar skomponowania artykulu podnoszacego kwestie pragnienia w zasa-
dzie nie moze si¢ powies¢ wskutek ogromu materiatu, jaki trzeba by opanowac.
Pisa¢ o pragnieniu — a zatem takze o potrzebach, pozadaniach, nadziejach,
celach, tesknotach, brakach, utopiach, strzatach Erosa itp. — to jakby prébo-
wacé napisac za jednym razem, na kilkunastu stronach, filozofig, psychologie
i socjologie cztowieka. Odniesienia lekturowe — nawet te podstawowe — nigdy
sie nie konicza. Niemniej jednak temat uwazam za tak istotny pedagogicznie,
ze musze podjac ryzyko brakéw w erudycji, Swiadomych opuszczen i ograni-
czen formalnych, aby sie z nim — chociazby szkicowo — zmierzy¢. Chcialbym
w niniejszym tekscie w formie zarysu: 1) scharakteryzowac to doswiadczenie,
ktére nazywamy pragnieniem, z uwzglednieniem jego potrdéjnego zakorze-
nienia — cielesnego, psychicznego i kulturowego; 2) ukaza¢ wynikajaca z tego
ugruntowania odmienno$¢ zrdédet i tym samym typow pragnienia rozpietych
miedzy traumatycznym a aksjologicznym biegunem; 3) rozwina¢ sygnalizowa-
ny przez Marie Janion projekt krytyki fantazmatycznej przez zaakcentowanie
strukturalnej ambiwalencji ekspresji pragnien niosacych szanse i zagrozenia
rozwojowe jednocze$nie; 4) wyluszczy¢ niektére konsekwencje edukacyjne tej
skomplikowanej kwestii z mysla o rewitalizacji strategii animacji pragnien.

POTRZEBA - POZADANIE - PRAGNIENIE (WSTEP I1)

W jezyku potocznym slowa potrzeba, pozgdanie, pragnienie traktuje sie
jako synonimiczne, za$ w teoriach naukowych sg one zazwyczaj odrézniane,
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ale maja u réznych autoréw rézne zakresy znaczeniowe. Uwazam, Ze jezyk
naturalny ma sporo racji w tej wymienno$ci uzycia, jako ze wskazuje na
realne powigzanie ludzkich aktéw tymi terminami okreslanych, niemniej
jednak takze separujace definicje posiadaja uzasadnienie niebfahe, chroniac
nas przed zapoznawaniem istotnych réznic i napie¢ nawet antagonistycz-
nych miedzy owymi aktami. Na potrzeby tego opracowania — ze $wiadomo-
$cig, ze funkcjonuja tez inne okreslenia i tradycje terminologiczne — przyj-
muje, Ze potrzeba to energia wynikajaca z jakiego$ braku zakorzenionego
w sferze fizyczno-psychicznej, tymczasowa, znikajaca po zaspokojeniu.
Pozadanie to takze energia wynikajaca z cielesno-psychicznego braku, ale
dodatkowo manifestowana w woli panowania (kontrolowania, uzalezniania,
wprzegania w sluzbe, wlaczania w siebie), tymczasowa, bo mozliwa do wy-
gaszenia przez znudzenie lub abdykacje wladczych roszczen, ale nie prowa-
dzaca do nasycenia — pofaczona z nierozpoznanym deficytem niemozliwym
do zaspokojenia poprzez efektywne zawltaszczenie. Pragnienie za$ to ener-
gia wynikajaca z duchowego braku (albo nadmiaru), tymczasowa, poniewaz
mozliwa do uspienia badz zablokowania, ale nieskoriczona — uruchamiana
grawitacja bezkresnego pola twérczosci kulturowej. Pragnienie tak rozu-
miane prze$wituje w aksjologicznej tesknocie, pracy wyobrazni, porywie
marzenia etc. Gdyby uzy¢ obrazéw z Uczty Platona, pozadanie byltoby ero-
sem Arystofanesa — leczeniem rozdartej duszy, poszukiwaniem mitycznej
jednosci, zawlaszczajacej symbiozy, zarzadzaniem niemozliwa, ale wycze-
kiwana fuzja redukujaca drugiego w imie utraconej pelni ego. Pragnienie
za$ mozna by utozsamic z erosem Agatona — wznoszeniem si¢ ku temu, co
piekne. Jest w takim ruchu radykalna nieskoniczonos¢, dlatego pragnienie
postrzega sie w sakralnej optyce jako miejsce ludzkiego doswiadczenia Boga
(por. Cencini 2009, s. 18).

Wszystkie trzy kategorie wskazuja na libidalna energie czlowieka, jedna-
kowoz kazda akcentuje odmienny aspekt potencjatu zyciowego. Potrzebe
informacji czy potrzebe seksualna da sie zaspokoi¢ poprzez uzycie, w przeci-
wienstwie do pozadania, w ktérego woli zawtaszczenia obiektu (np. wiedzy,
partnera) tkwi sekretny osciert nienasycenia. Laczy je jednak zakorzenienie
w ciele — w braku w obrebie sfery fizyczno-psychicznej. Tymczasem pra-
gnienie uruchamiane jest niejako z zewnatrz — z oddzialywania przestrzeni
kulturowej — a tym samym zakorzenione w sferze duchowej (symboli i war-
tosci) i realizowane w twdrczosci. ,Pragnienie jest dazeniem poruszanym
przez Upragnione; rodzi si¢ za sprawa swojego »przedmiotu, jest objawie-
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niem. Potrzeba jest za$ brakiem w duszy i pochodzi od podmiotu” (Lévinas
1998, s. 56—57). Z pozadaniem faczy pragnienie moment nienasycenia (por.
Rosinska 1988, s. 136), rézni je natomiast i wspomniany motor uczynnienia
(wymiar aksjologiczny), i w efekcie wolnos¢ od woli wladzy (por. Markowski
2004, s. 14).

Oczywidcie, to tylko koncepcyjna przymiarka, ktéra nie aspiruje do ter-
minologicznej $cistosci, a jedynie porzadkuje w pewnym stopniu mysli.
W réznych teoriach ich autorzy nadaja odmienne odcienie znaczeniowe
poszczegblnym pojeciom, a i w praktyce potrzeby, pozadania i pragnienia
nakladaja sie na siebie i nietatwo rozpoznad¢, z jakim sktadnikiem splotu
egzystencjalnego mamy akurat do czynienia. Bardziej chodzi tu o domi-
nante energetyczna niz wyraznie rézne do§wiadczenia. Mamy w zyciu za-
chodzace na siebie zakresowo pragnienia-potrzeby z przewaga nastawienia
utylitarnego, pragnienia-pozadania z wyraznym impulsem wiadzy i pra-
gnienia-pragnienia (czyste, aksjologiczne) z prymatem afirmacji. Wazne
jest jednak — zwlaszcza w kontekscie edukacyjnym — aby tych kategorii nie
utozsamiac po prostu, pamietajac, ze rozbudzanie i zaspokajanie potrzeb
wychowankoéw to nie to samo, co animacja i roztadowywanie ich pasji czy
przebudzanie i realizowanie twoérczych tesknot, oraz ze pragnieniom (twor-
czosci) zawsze grozi osuniecie si¢ w pozadanie (opanowywanie) albo degra-
dacja do statusu zwyktlej potrzeby (uzycia). Funkcja ksztalcenia — wbrew po-
tocznym skojarzeniom — jest nie tyle zaspokajanie potrzeb (edukacyjnych,
kulturalnych), bo taka strategia moze zamkna¢ podmiot na egzystencjalne
przeksztalcenia, ile raczej rozbudzanie pragnien — nie usmierzanie glodu,
ale jego podsycanie.

APETYT | BRAK

Pragnienie dochodzi do glosu w apetycie na rzeczywistos¢ (spotkania,
ksiazki, podrdze, obrazy, muzyke, spektakle, sport, wino etc.). Nieskon-
czono$¢ przeswitujaca przez tego typu apetyt znakomicie uchwycit Sandor
Mairai w obrazie wlasnego dziecinstwa: ,Mniej wiecej w polowie miesiaca,
a wiec w miare jak zblizaly si¢ §wieta, niezmiennie zaczynata mnie trawic
goraczka, co wieczor, wstrzasany dreszczami, jakajac sie, zdradzatem niani
moje zyczenia i pragnienia. C6z takiego chciatem? Kolejke parowa i dziur-
kacz do biletéw, prawdziwy teatr, z lozami, aktorami, $wiatlami rampy, a na-
wet z krytykami i tymi szwaczkami, ktére pojawiaja sie¢ na prébach gene-
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ralnych i zle wyrazaja sie o sztuce. Nade wszystko chcialem dosta¢ polski
plaszczyk, w dalszej kolejnosci Indie, Ameryke, Australie i Marsa. Wszystko
to, naturalnie, w bibule, przykryte z wierzchu anielskimi wlosami. W ogéle,
w czasach mojego dziecinstwa zawsze chciatem dostaé¢ wszech$wiat, a takze
zycie, ktore byto réwnoczesnie rowerem, wycieczka w Tatry, gra mamy na
fortepianie w ciemnym salonie, sznyclem wiedenskim, plackiem z jabtkami
i tryumfalnym zwyciestwem nad wszystkimi moimi wrogami” (Mérai 2015,
s. 265). Redundancja tej deskrypcji uswiadamia radykalny, wszechogarniaja-
cy, rzec mozna — szturmowy dynamizm pragnienia (tu chyba na pograniczu
pozadania), ktére zdolne jest zawalczy¢ o to, co lezy poza granicami moz-
liwosci. Mozliwos¢ niemozliwosci objawia sie w pragnieniu. Wychowanie
do podwdjnej rzeczywisto$ci musi uwzglednia¢ nie tylko obraz §wiata, ale
przede wszystkim apetyt na $wiat. Dostrzegat to Gaston Bachelard: ,Ogdlna
formule filozofa: $wiat jest moim przedstawieniem, zastapic trzeba formula:
$wiat jest moim apetytem. Nadgryzac¢ $wiat, nie »troszczac sie« o nic innego
niz samo szczescie nadgryzania — czy nie oznacza to prawdziwego wejscia
w $wiat? Ukaszenie: c6z za wejscie w posiadanie swiata” (1998, s. 203-204).

Przebudzenie apetytu dokonuje si¢ na podlozu braku. To jeden z najcze-
$ciej powracajacych motywdédw w analizach pragnienia. Juz w Platonskiej
Uczcie odnajdujemy wazny trop tej tradycji. Sokrates powiada: ,a gdzie
nie ma braku, tam i pragnienia nie ma” i dodaje: ,Bo to wlasnie jest cale
nieszczescie w glupocie, ze czltowiek nie bedac ani pieknym i dobrym, ani
madrym, przecie uwaza, Zze mu to wystarczy. Bo jesli cztowiek uwaza, ze mu
czego$ nie brak, czyz bedzie pragnal tego, na czym mu, jego zdaniem, nie
zbywa?” (Platon 1993, s. 99, 104). Zrédlem pragnienia jest odczucie gtodu,
biedy, pustki, zranienia, dystansu, ktére chcielibysmy zniwelowaé. Dlatego
brak poczucia braku, samozadowolenie, komfort adaptacji, nieproblema-
tyczna oczywisto$¢ blokuja pragnienia, zamykajac cztowieka w zredukowa-
nej, pozbawionej wyobrazni i alternatywy wersji §wiata.

Istnieje roéwniez teoria (Zrédtowo obecna takze w Uczcie), ze pragnienie
rodzi sie z nadmiaru, z twoérczej obfitosci, ktéra szuka sobie ujscia, a nie
z biedy wybrakowanego podmiotu. Pragniemy z kreacyjnego przepelnienia,
z wezbranej afirmacji. Niemniej jednak, nawet w tym przypadku mamy do
czynienia z jakas$ luka aksjologiczna, ktéra trzeba wypelnic, z nieobecnoscia
warto$ci domagajacej sie urzeczywistnienia w twérczym dzialaniu. Moz-
na zaryzykowac twierdzenie, Ze brak wewnetrzny zawsze lezy u podloza
pragnienia, chociaz moze mie¢ on rézny charakter w zaleznosci od oko-
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liczno$ci — raz bedzie to ukryta traumatyczna dziura czy rozdarcie, innym
razem wolne miejsce generowane grawitacja wartosci albo dialogicznym
apelem, dramaturgia relacji. Brak brakowi nieréwny.

MIEDZY TRAUMATYCZNYM JADREM A ERROTYCZNYM
ZWICHNIECIEM

W tradycji psychoanalitycznej — przede wszystkim w wersji Lacanowskiej —
konstatacja, ze pragnienie zakorzenione jest w braku oznacza, ze jego przed-
miot w zasadzie nie istnieje — jest tylko znieksztalceniem percepcji spowo-
dowanym sama energia pragnienia (por. Markowski 2009, s. 109). Pragnienie
jest zawsze pragnieniem Innego, co oznacza — w zaleznosci od interpretacji
— ze bierze swoj poczatek z pragnienia kogo$ innego, ze jest skierowane na
innego (na uznanie, potwierdzenie w jego oczach) albo Ze jest niezaspokajal-
ne, bo wciaz dotyczy czegos innego. Pragnienie jest nieuchwytne — nie moze
by¢ wypowiedziane, co najwyzej oznaczone, wyartykulowane przez fanta-
zmat (Wec 2013, s. 343), a ten nie jest dostepny czlowiekowi ani we $nie, ani
w wyobrazeniu, a jedynie posrednio w dokonanej przez innego rekonstrukcji
mowy podmiotu (Wec 2007, s. 410—411). Wbrew potocznemu mniemaniu nie
sposob powiedzie¢, czego tak naprawde chcemy i kim jeste$my, bo to wtasnie
jest nam niedostepne. Pragnienie nie ma charakteru $wiadomego — nie mozna
go utozsamia¢ z wolicjonalnym chceniem. Pytanie o pragnienie nie polega
na prostym postawieniu kwestii: ,Czego chcesz?’, poniewaz czlowiek nie jest
w stanie odkry¢, czego mu brakuje naprawde. Ono wymaga postawienia pro-
bleméw: ,,O co mu chodzi?’}, ,Kim chce by¢ dla innych?’, ,,Co go gryzie?’, ,Co
ma takiego w sobie, ze nie potrafi tego opanowac i staje sie niezno$ny?” (por.
Zizek 2001, s. 26; idem 2008, s. 58) i odniesienia ich do metafor oraz metoni-
mii mowy drugiego, gdzie moze by¢ slyszalny sens jego pragnienia. Mozna to
ujac tak: ,Efektem takiego pytania staje si¢ proba obnazenia miejsca w dyskur-
sie, w ktérym dzieje si¢ co$ istotnego z punktu widzenia kondycji jednostki, jej
koncepcji siebie, jak i jej kompetencji do dzialania i do radzenia sobie z sama
sobg” (Stepniewska-Gebik 2004, s. 85).

Brak, na jakim nadbudowuje sie pragnienie, nie musi jednak oznaczaé
pustki, traumatycznego jadra Realnego — moze kierowaé uwage w strone
glebokiej osoby — niedostepnego samoobserwacji aktowego centrum jed-
nostki. Viktor Emil Frankl prébowat dokona¢ ,rehabilitacji” nieswiadomo-
$ci, wskazujac, ze nie obejmuje ona jedynie tego, co popedowe, ale tak-
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ze to, co duchowe. W nie§wiadomosci tkwia twdrcze sily i dlatego trzeba
przywracaé zaufanie do niej. W procesie logoterapii czerpie si¢ ,z tego, co
pacjent wie moca madrosci serca, w glebi serca, w mroku nieswiadomo-
$ci” (Frankl 1978, s. 161). Jedna z jego strategii terapeutycznych byta tzw.
derefleksja, czyli ostabianie skfonnosci do nadmiernej §wiadomej kontroli
(skrupulatnej samoobserwacji i nieustannego analizowania sytuacji). Mia-
fo to m.in. uchroni¢ pacjentéw od fiksacji na problemie i wyzwoli¢ w nich
poktady transformujacej twdrczosci. Do pewnej podopiecznej Frankl mé-
wil: ,Wyobraz sobie, Ze jest z tuzin rzeczy, ktérych Anna i tylko ona moze
dokonac. Nikt nie moze jej w tym zastapi¢. To beda twoje dzietla, a jesli
ty ich nie stworzysz, nikt ich nigdy nie ujrzy. Jezeli jednak powotasz je do
zycia, wowczas i sam diabel nie zdota ich unicestwi¢” (Frankl 2010, s. 167).
Chociaz wiedenski uczony nie pisal wprost o pragnieniach, koncentrujac sie
na ,woli sensu’, jego podejscie pokazuje, ze nieuswiadomiony brak, ktéry
pragnienie wyzwala, nie musi by¢ pojmowany jako miejsce bezosobowego
id czy zapomnianej traumy;, ale jako zakryte zZr6dlo podmiotowosci z szansa
na sumienie i madros¢.

Brak, ktéry nie stanowi horroru, lecz raczej przygode, dochodzi do glosu
takze wtedy, gdy myslimy o pragnieniu obecnym w marzeniach. Przyktadem
koncepcji pragnien Swiadomych i kojacych jest marzenie poetyckie Gastona
Bachelarda. Psychologii wydaje sie — tlumaczyl on — ze obejmuje calos¢ ludz-
kiej psyche, gdy bada jasne my$lenie i marzenia senne. Tymczasem istnieja
takze tzw. marzenia dzienne — zjawiska duchowe, w ktérych zachowane zo-
staje przytomne cogito. ,Chodzi o marzenie, ktére pisze, albo przynajmniej
obiecuje napisa¢” (Bachelard 1998, s. 14). Brak, na ktérym nadbudowuje sie
marzenie poetyckie, to deficyt samotnos$ci, wytchnienia, beztroski, zaufania
do zZycia, czyli tych sktadnikéw egzystencji, ktore utozsamia Bachelard z zen-
skim elementem anima. Koncepcja francuskiego mysliciela jest rozmyslnie
jednostronna — pomija te wymiary wyobrazni i pragnienia, ktére autorowi
jawia sie jako ,meskie’, zwigzane z projektowaniem i tworzeniem dzieta. Jesli
jednak — troche na przekér — ,,dostawimy” do niej takze marzenia niezwia-
zane wylacznie z wytchnieniem i rozkoszowaniem sie, okaze sie, ze cate pole
kultury jest przestrzenig Swiadomych pragnien uobecnianych w twérczosci,
gdzie brak wewnetrzny jest generowany przez uklucia i ol$nienia wytwarzane
przez wartos$ci natrafiajace na odpowiednio czule miejsca w duszy.

W filozoficznej tradycji inspirowanej hebrajskim mesjanizmem energia
pragnienia — ptynaca z kondycji wybrakowania, stanu out of joint, poczucia
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oddalenia od prawdziwego zycia, ktére zawsze jest ,gdzie indziej” — jawi
sie nie tyle jako strata, ile szansa zycia prawdziwie ludzkiego. Tutaj wektor
pragnienia skierowany jest nie ku zaslonietemu miejscu traumy, lecz ku
nowej rzeczywistosci, w nieznane: ,Pragnienie metafizyczne nie szuka po-
wrotu, bo jest pragnieniem krainy, w ktdérej wcale si¢ nie urodzili$my. Kraju
catkowicie obcego, ktéry nigdy nie byl nasza ojczyzna i do ktérego nigdy nie
zawedrujemy. [...] Jest jak dobro¢ — Upragnione nie wypelnia go, lecz pogle-
bia” (Lévinas 1998, s. 19). Agata Bielik-Robson, taczac kategorie eros (spaja-
jacego w calos¢ pozadania) i error (bledu, zbtakania), stworzyta koncepcje
popedowosci errotycznej — duchowego pragnienia ,zycia powiekszonego”
(wiekszego niz naturalne). Otdz zycie, chociaz przetracone skoniczonoscia
i ograniczone materig, ma prawo ,marzy¢, pragnac, stawiac sobie za cel
uwolnienie od dyktatu entropii (Bielik-Robson 2012, s. 195). To ujecie jest
mi szczego6lnie bliskie. Nie ma tu udawania, ze nie boli. Brak jest dotkliwy,
zwichnigcie realne, ale to dopiero poczatek zycia z wyobraznig — obietnica
przygody, w ramach ktérej wolno podsyca¢ pragnienia.

DWOISTOSC PRAGNIENIA (KRYTYKA FANTAZMATYCZNA)

Maria Janion uczulala na dwuznaczny status przedstawien imaginacyjnych
reprezentujacych pragnienia. Moga one okazac sie tworcze, ale réwnie do-
brze schematyczne i naiwne: , Krytyka fantazmatyczna winna z tego sta-
nu rzeczy zdawac stale sprawe. Z konfliktu fantazmatu-objawu twdérczosci
i fantazmatu-kiczowatego stereotypu musi uczyni¢ swéj wazny problem
interpretacyjny” (Janion 1991, s. 26). To, ze mamy w sytuacji edukacyjnej
do czynienia z ekspresja potrzeby, pozadania czy pragnienia nie czyni tej
sytuacji automatycznie warto$ciowa pedagogicznie, skoro fantazmat moze
by¢ kiczowaty i dziata¢ w trybie antyrozwojowym. Nie o samo pragnienie
chodzi w wychowaniu, lecz takze jego tres¢ (przedmiot) i dominante (uzy-
cie — panowanie — afirmacja).

Warto, w moim przekonaniu, kontynuowaé zamys! wybitnej uczone;j,
$ledzac takze inne wymiary ambiwalencji fantazmatéw — i to nie tylko wa-
riantéw dychotomicznych, ale przede wszystkim pod katem dialektycznych
napie¢, gdzie ta sama reprezentacja pragnienia ujawnia mozliwe biegunowe
efekty albo te same skutki moga pochodzi¢ ze Zrédtowo réznych pragnien.
Na przyklad, grozne spotecznie moga by¢ nie tylko umocowane w ciemnych
pokladach osobowosci pragnienia-potrzeby i pragnienia-pozadania, ale tak-
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ze metafizycznie ukierunkowane tzw. §wiete pragnienia. Swieto$¢ — jako by-
cie-nie-z-tego-swiata — jest rownie transgresyjna jak zaskakujaca cztowieka
niesamowito$¢ id i dlatego potencjalnie zawsze zagraza stabilizacji spotecz-
nej i sukcesowi socjalizacji. To samo zreszta mozna powiedzie¢ o pragnie-
niach kulturowych i wyksztalceniu jako byciu-w-sieci-znaczern wyrzucaja-
cym jednostke poza swojskos¢ srodowiskowych odniesien. W animowaniu
pragnieni — gdzie nie chodzi o zabawe (gre) w organizowanie ,szkoty’, tylko
traktowane serio poszerzanie egzystencji — warto o tym pamietac i kalku-
lowac ryzyko. A jest to ryzyko nie tylko dla spotecznosci, ktérej reguty
moga zosta¢ naruszone przez rozbudzone pragnienia jednostki, ale takze
dla niej, skoro bedzie musiala wlasne porywy wyobrazni skonfrontowac nie
tylko z realiami (obiektywnymi uwarunkowaniami), ale tez fantazmatami
juz organizujacymi zycie zbiorowe. Na marginalizacje i wy$mianie naraza
sie nie tylko pozadajacy nisko, ale tez pragnacy wysoko: ,Skrajne dazenie do
wysokich rejestréw ducha jest — w zderzeniu z zyciem i doswiadczeniem
codziennym — traktowane jak co$ nienormalnego, jak $mieszne dziwactwo.
Swiety jest dla otoczenia niezno$ny i $émieszny, poki nie zostanie oblaska-
wiony instytucjonalna formalizacja, zabeatyfikowany na $mier¢, i dopiero
w tej oddalonej od Zycia postaci spolecznie zaakceptowany” (Brach-Czaina
1988, s. 21-22).

Jeden z najwazniejszych antropologicznych opiséw dwoistos$ci pragnie-
nia zawdzieczamy René Girardowi (2006). Punkt wyjscia jego koncepcji
przypomina stynna sentencje Jacquesa Lacana — ,pragnienie czlowieka
jest pragnieniem Innego’, co w ujeciu Girarda oznacza, ze powstaje ono
z nasladowania czyjegos pragnienia. Biologicznie umocowana ochota pra-
gnieniem staje si¢, gdy podmiot zabiega o co$, co nalezy do innego lub cze-
go inny tez pragnie. Jesli podmiot i wzorzec pochodzg z réznych, inaczej
funkcjonujacych srodowisk (tzw. posrednictwo zewnetrzne), zazwyczaj nie
dochodzi do konfliktu. Jesli jednak pragnacy i pierwotny nosiciel pragnienia
funkcjonuja w jednym miejscu w ramach tych samych regul (tzw. posred-
nictwo wewnetrzne), mimetyczna sklonno$¢ ma tendencje, by stawac sie
antagonizmem i prowadzi¢ do rozpetania rywalizacji (relacji sobowt6réw),
w trakcie ktdrej niknie sam przedmiot pragnienia, stajac si¢ jedynie pretek-
stem w walce.

Dziecko znajduje sie zwykle w sytuacji posrednictwa zewnetrznego
w stosunku do otaczajacych go dorostych i posrednictwa wewnetrznego
w relacji z rdwiesnikami. A zatem to samo mimetycznie przejete dazenie
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wychowanka (np. pragnienie napisania dobrego wypracowania) w jednej
konstelacji miedzyludzkich relacji moze nie prowadzi¢ do zadnych per-
turbacji i by¢ postrzegane jako istotny impuls rozwojowy, a zarazem w in-
nej zaognia¢ konflikt grozacy zaprzepaszczeniem przedmiotu pragnienia
(np. pisanie ,pod oceniajacego” z troska o koniunkturalne zwycigstwo,
a nie jako$¢ pracy). Ten ambiwalentny charakter pragnien stanowi kon-
sekwencje strukturalnej dwoistosci mechanizmu mimetycznego, w ktd-
rym nasladownictwo (bedace Zrédtem pragnien) prowadzi do k o n-
fliktuirywalizacji, leczjednocze$nie konstytuuje prze-
kaz wkulturze, lezac u podstaw nauki, sztuki, edukacji etc.

Wymiar pragnien pelen jest przeciwstawnych efektéw, z ktérych niektéd-
re sa destrukcyjne dla jednostki (np. banalno$¢ fantazmatu, konflikt mime-
tyczny), inne za$ daja jej impuls rozwojowy (np. twoércze fantazmaty, prze-
kaz kulturowy). Do tych pierwszych zaliczy¢ trzeba tez to, co Slavoj Zizek
nazwal przekleristwem fantazji — inwazje obrazéw, ktére zakltécaja klarowne
rozumowanie cztowieka (por. Zizek 2001, s. 15). Uporczywie powracaja-
ce wspomnienia, natretne mysli, niechciane wyobrazenia, obsesyjne wizje
moga zakldci¢ albo uniemozliwi¢ radzenie sobie z wyzwaniami codzien-
nosci. Gwaltowny poryw pragnienia-pozadania moze zburzy¢ w krétkim
czasie latami budowana dyskretng mito$¢ gospodarstwa domowego i jego
»male szczescie, jak to pokazal Jean-Claude Kaufmann: ,Przejscie ze zwy-
klego $wiata domu malych przyjemnosci ku pasji jest fatwe, wrecz porywa-
jace. Niestety odwrotny kierunek jest przykry, a pasja w zaden sposéb nie
wzbogaca agape. Przeciwnie, im jest silniejsza i przezywana indywidualnie,
tym bardziej pozbawia znaczenia male szczescie” (2012, s. 149). Do tych
drugich z kolei — konstruktywnych — efektéow pragnienia doda¢ musimy
potegowanie mozliwosci. Bachelard méwil o marzeniach, ze sa hipotezami
zycia, ktore rozszerzaja egzystencje: ,I ten wymarzony §wiat naucza nas,
jakie sa mozliwosci powiekszenia naszego bytu w $wiecie, ktéry jest naszym
Swiatem” (1998, s. 17). Reprezentacje pragnienia sa maskami w ruchu (por.
Janion 1991, s. 44), a wiec laboratoriami rél, gestéw, narracji i wyboréw,
jakimi dysponujemy. Nasycaja rzeczywisto$¢ perspektywami, buduja po-
tencjal sytuacyjny. Pisze Markowski: ,[...] gdy tylko przestajemy marzy¢,
rzeczywisto$¢ rozsypuje sie w nic, popieleje, gasnie. Niepodbita marzeniem,
niespotencjonalizowana rzeczywistos$¢ traci swoje barwy i traci na zawsze
swa legendarna moc, bez ktdrej jest niczym, bezsensownym tekstem, ktd-
rego nie ma jak i po co interpretowac¢” (2012, s. 175).
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ZYozony charakter pragnien w tym si¢ atoli objawia, ze konstruktywne
i niszczace aspekty ich dziatania wystepuja czesto lacznie — na przyklad, gdy
jakis wariant przeklenstwa fantazji jednocze$nie otwiera nowe mozliwosci
(jak to sie w sztuce nieraz dzieje) — albo dzieli je cienka, niewidzialna gra-
nica chwiejnej rownowagi i fatwo w spos6b niezauwazalny ja naruszy¢. Nic
w polu edukacji, jak sie¢ wydaje, nie wymaga takiej koncentracji i ostrozno-
$ci, jak rozeznawanie pragnien i ich pedagogicznych dialektycznych efek-
tow.

PRAGNIENIE - KLUCZ KSZTALCENIA

Zycie ludzkie zupelnie pozbawione pragnien (czyli nadmiarowej libidalnej
energii) oraz ich reprezentacji w postaci marzen i fantazmatéw nie daje sie
pomysle¢, jako ze pragnienia konstytuuja nasze poczucie rzeczywistosci
i sa niezbywalnym skladnikiem mowy wybiegajacej — w przeciwienstwie do
zwierzecych sygnaléw — poza tu i teraz. Niemniej jednak tre$¢ pragnien, ich
obsadzenie w poszczegélnych sferach zycia, dominanta, jaka sie uczynnia
w danej sytuacji — to wszystko podlega ksztaltowaniu w procesie pedago-
gicznym. Pragnienia w odniesieniu do istotnych momentéw rozwojowych
tozsamosci, symbolicznych zasobéw dziedzictwa kulturowego czy warto$ci
moga podlega¢ uspieniu albo rozbudzeniu, a takze profilowaniu ze wzgledu
na sposéb przejawiania sie.

SandorMadrai w fragmencie prozy zatytulowanym Potudniowe morza pi-
sal: ,Wiekszos¢ ludzi zadowala sie w konicu akwarium, ktdre nie jest wieksze
od pojemnika na $mieci i w ktérym plywaja trzy zlote rybki” (2015, s. 197).
Mamy tendencje do radykalnego redukowania wlasnych pragnien pod wply-
wem naciskéw socjalizacyjnych. Wiele hipotez zycia nigdy sie nawet nie
pojawia w toku adaptacji do lokalnego srodowiska, gdy brakuje interwencji
pedagogicznych niosacych potencjat przebudzenia (por. M. Jaworska, L. Wit-
kowski 2007), a mechanizm mimetyczny otoczenia funkcjonuje wedle niskich
stawek, nie niosac dostatecznie zywotnej oferty, albo natrafia na niezdolno$é
podmiotu do wejscia w kontakt z wzorcem. Badania Zbyszko Melosika od-
staniaja daleko posunieta w populacji mlodziezy atrofie pragnien zwigzanych
z poczuciem sensu, krytycznym mys$leniem czy powaznymi zwiazkami mie-
dzyludzkimi. Pisze on: ,Wydaje si¢ takze, ze wspdlczes$nie ludzie w znacznie
mniejszym stopniu niz w przeszto$ci potrzebuja dlugotrwalych, poglebionych
czy autentycznych relacji, ktére odpowiadaly potrzebom wielkiej tozsamosci”
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(Melosik 2013, s. 69). Otoczenie rynkowe, biurokratyczne i techniczne nape-
dza i rozdyma potrzeby konsumpcyjne, poteguje zadze kontroli, ale pozostaje
zupelnie $lepe na braki egzystencjalne. Pragnienia duchowe nie maja nawet
punktu zaczepienia, zadnej szczeliny, aby si¢ pojawi¢. Brak aksjologiczny jest
zakamuflowany, niestyszalny, przysloniety przez wyrazniejsze gtody. W takiej
sytuacji fantazmaty odwotujace sie do wysokich i gltebokich rejestréw — jesli
w ogole sg formulowane — to, pozbawione realnych odniesiei do dziedzic-
twa kulturowego (za co odpowiedzialna jest wszak edukacja), funkcjonuja
w formie hastowej i zmistyfikowanej, wpadajac w putapke powierzchownej
autentycznos$ci — deklaracji znaczenia bez horyzontu znaczen (por. Taylor
2002). Stad newralgiczne — a rzadko uswiadamiane dzi$ — zadanie ksztalce-
nia: podsycania glodow stabszych i udostepniania waznosci z pokltadow
kultury.

Grozi jednostce zycie bez wiatru w zaglach, bez pragnien aksjologicz-
nych wyprowadzajacych poza redukcyjne efekty socjalizacji. Jak pisal Mi-
chat Pawel Markowski: ,Pragnac, uznaje istnienie $wiata innego niz méj,
r6znego od nawykoéw i przyzwyczajen, odmiennego od stereotypéw, dzieki
ktérym oswajamy nasze codzienne zycie. Zycie bez pragnien to zgoda na
monotonny rytual powszednio$ci nieroz§wietlonej przeczuciem innego
Swiata” (Markowski 2004, s. 19). Ograniczanie wyobrazni do kwestii uty-
litarnych i doraznych oraz do aktualnych tendencji w otoczeniu blokuje
pragnienia, a tym samym ograbia czlowieka z rzeczywistosci, niszczac jej
podwojny faktualno-fantazmatyczny charakter. Co$, co w potocznym mnie-
maniu uchodzi zwykle za ,realizm’, ,twarde stapanie po ziemi’, w istocie
jest rezygnacja z rzeczywistosci, iluzja redukujaca czlowieka do funkcji
otoczenia, czyniaca z niego zakladnika miejsca i czasu, byt znieruchomia-
ty skazany na powtdrki tego samego, a pozbawiony wielu swoich realnych
mozliwosci. Zwrdcil na to uwage Amedeo Cencini: ,Tendencja do przesad-
nie konkretnego zycia, to znaczy nastawionego na to, co dostepne od razu,
hic et nunc, na »wszystko i natychmiast«, udaremnia proces pragnienia,
i spalajac wszystko w ulotnym momencie, pozbawia przeszios$¢ znaczenia
i ignoruje przysztos¢, zamykajac rowniez na perspektywe nadziei” (2009,
s. 11). Socjalizacja jako wdrazanie do obowiazujacych w spotecznosci regut
gry stanowi niezbedny sktadnik edukacji. Jesli jednak nie jest sprzegana ze
stalym i intensywnym (a nie marginalnym) wysilkiem wyprowadzania
wyobrazni jednostki z tu i teraz, poszerzania horyzontu odniesien jej
tozsamosci, staje sie dzialaniem okaleczajacym.
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Podsycanie apetytu na $wiat — zwlaszcza pasji i pragnien aksjologicznych
— jawi sie zatem jako pierwszoplanowe zadanie edukacji, wydobywajace
czlowieka z letargu jednostronnego uspolecznienia — zycia bez alternatyw,
bez marzen, bez nadziei, cho¢ w komforcie braku odczuwania braku. Za
egzystencjalnym apetytem stoi kondycja zwichniecia (wybrakowania, nie-
dopasowania, niezdolnosci, pustki, biedy, luki) i edukacyjna umiejetnos¢
pobudzania faknienia kulturowego zwiazana jest ze zdolnoscia podjecia
wyzwan generowanych przez te kondycje. Przede wszystkim out of joint
nie jest czyms, czego trzeba si¢ jak najszybciej pozby¢ przez zaspokoje-
nie deficytow i uleczenie dysfunkgji, lecz jest potencjalem autentycznie
ludzkiego istnienia, o ktory trzeba si¢ pedagogicznie zatroszczy¢. Pisat
Bachelard: ,By jes¢, pic i czytad, trzeba najpierw porzadnego pragnienia.
Trzeba pragnac duzo czytad, jeszcze czytad, ciagle czytac. Dlatego codzien-
nie rano, przed pietrzacymi si¢ na stole ksiazkami, wznosze do boga lektury
modlitwe zartocznego czytelnika: »Glodu naszego powszedniego daj nam
dzisiaj...«” (1998, s. 38).

Niezbednym elementem procesu budzenia i podtrzymywania pragnien
jest umiejetno$¢ wintegrowywania we wlasne dzialanie niespetnienia. We
wczesnym dziecinstwie frustracja stanowi wrecz warunek, by domaganie
sie (zaspokojenia potrzeby) moglo przejs¢ w pragnienie (poszukiwanie od-
powiedzi na brak w byciu). Jesli dziecko uwierzy, ze swoim zadaniem (np.
krzykiem) moze opanowac $wiat, domaganie zostaje utrwalone regresywnie
i w konsekwencji dziecko staje sie bezbronne wobec oporu rzeczywistosci,
a jednocze$nie roszczeniowe w stosunku do ludzi. Dopiero frustracja wy-
nikajaca z odmowy moze przerwac bledne koto powracajacego domagania
sie: ,Na szczescie Inny zwykle nie godzi si¢ na taka dominacje i odmawia
odpowiedzi na domaganie si¢ dziecka. Dzieki enigmatycznemu pragnieniu
Innego podmiot zostaje rozdarty i od tej chwili bedzie probowac okresli¢
siebie jako podmiot, nada¢ sobie jakas tozsamo$¢. Ma on nadzieje usymbo-
lizowac co$, co zaspokoi brak w byciu [...]” (Wec 2013, s. 182).

W moim przekonaniu ten mechanizm — chociaz kluczowy na wczesnym
etapie rozwoju — nie dotyczy jedynie dziecinstwa. Frustracja niektérych
potrzeb i oczekiwan bywa niezbednym doswiadczeniem w przebudzaniu
aksjologicznego i symbolicznego apetytu. Kluczowa w pedagogice jest fi-
gura straznika braku. Jak pokazal Lech Witkowski, w wychowaniu koniecz-
ne jest zyciodajne spotkanie z kims, kto budzitby i wspierat nasza troske
o rozpoznawanie deficytéw, putapek i zagrozen posiadanego potencjalu.
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Potrzebujemy autorytetéw (nie wtadczych, lecz symbolicznie znaczacych),
ktére przywracaja nam kontakt z utraconym brakiem i generuja poczucie
zalegtosci kulturowej. Taki efekt mozliwy jest tylko przez nawiazanie ucza-
cej sie relacji z postacia, ktéra ranga wlasnych dokonan kulturowych, prze-
nikliwoscia pytan, autentycznoscia postawy daje do myslenia, bulwersuje,
podpowiada, zaprasza, poswiadcza i inspiruje. , To kto$, kogo gotowi jeste-
$my wpisa¢ w przestrzen znaczacych-innych-dla-nas w wysitku radzenia
sobie z naszym Zyciem w sposéb, ktory kiedy$ moze sie okaze znaczacym-
-dla-innych, cho¢ bedzie tylko tropem dajacym do myslenia” (Witkowski
2009, s. 168).Taki kontakt nigdy nie jest latwy. To wtasnie w konfrontacji
z jakoscig pracy autorytetu — przez kontrast i dystans — odkrywamy wtasne
luki i tesknoty; to przez przenikliwosc i dotkliwos¢ jego spojrzenia zostajemy
wytraceni z dotychczasowego sposobu funkcjonowania i widzenia $wiata.
»Autorytet pedagogiczny staje sie mozliwy w coraz wigkszym stopniu je-
dynie jako zaswiadczajacy wlasnym sposobem zycia i myslenia o etycznej
warto$ci siegania poza style zycia dominujace w lokalnym otoczeniu socja-
lizacyjnym” (Witkowski 2009, s. 460). Dzis, gdy edukacja zapomina, czym sa
jej wlasne stawki (rozwijalem te teze w innej pracy — por. Maliszewski 2013)
i dziala wedle konsumpcyjnego modelu zaspokajania potrzeb oraz reaktyw-
nego odpowiadania na dorazne oczekiwania otoczenia, szczegdlnie istotne
jest przypomnienie, ze podstawowa funkcja ksztalcenia jest frustrowanie
naiwnych, niedojrzalych, zredukowanych oczekiwan co do zycia i wy-
ksztalcenia. Tylko z takiej frustracji rodza si¢ pragnienia i przemiany.

Jesli parzymy na wychowanie pod katem pragnien, a wiec splotow
energii i znaczqcej tresci (symboli, warto$ci) odpowiadajacych na brak
w byciu, szczegblnie interesujaca jawi sie teoria rozwoju Erika H. Erik-
sona. Kondycja zwichniecia — co zrozumiale w ujeciu psychodynamicz-
nym — stanowi tu trwaly punkt odniesienia: ,Osobowo$¢ jest stale uwi-
klana w niebezpieczenstwa i ryzyko egzystencji, nawet jesli metabolizm
organizmu radzi sobie ze schorzeniami. Gdy przychodzi nam diagno-
zowac stan sit psychicznych i symptoméw chorobowych pacjenta, jesz-
cze mocniej odczuwamy paradoksy i tragizm zycia ludzkiego” (Erikson
2000, s. 286). Przede wszystkim jednak chodzi o to, ze rozwdj intereso-
wal amerykanskiego psychologa z punktu widzenia ludzkiejwitaln o §-
c i —woli i sily zycia, zdolno$ci radzenia sobie z konfliktami (por. Witkowski
2015, s. 243). A skoro tak, mozemy zaryzykowac twierdzenie, ze wyrdznio-
ne przez niego ,cnoty podstawowe’, charakteryzujace poszczegdlne fazy
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rozwoju — nadzieja, wola, stanowczo$¢, kompetencja, wiernosé¢, mitos¢,
troska, madro$¢ — to w gruncie rzeczy kluczowe pragnienia ludzkiego doj-
rzewania. Cho¢ Erikson nie méwi o nich w kategoriach pozadan, sugeruje,
ze mozna je ,przekazywac” i nazywa je ,cnotami’, wiemy, ze w zadnym razie
nie chodzi tu o klasyczne rozumienie tego terminu jako trwatej dyspozycji
do dobra, ani o jakie$ osobowe zalety czy cele, tylko wtasnie witalne energie.
Wyakcentowal ten watek Lech Witkowski: ,Owe cnoty czy przymioty nie
maja dla Eriksona [...] statusu zadnych ideatéw do realizacji, natomiast sa
to zawsze bieguny uktfadu sit (energii), w ktérym strony sobie przeciwstaw-
ne odgrywaja wazna role w konstytucji witalnosci ludzkiej” (2015, s. 234).
Nawet gdyby sie okazalo, ze interpretacja ,cnét podstawowych” w katego-
riach pragnien nie daje si¢ ostatecznie utrzymac egzegetycznie, bo jednak
Eriksonowi chodzilto bardziej o swego rodzaju postawy czy umiejetnosci
balansowania sifami, a nie energetyczne poruszenia, i tak warto — w ekspe-
rymencie myslowym — dokona¢ takiego podstawienia, aby skomplikowaé
obraz owych poruszen. Mozemy wykorzysta¢ sama idee poziomych na-
pie¢ i uwypuklonej przez Witkowskiego dla humanistyki relacji versus jako
spajajacej przeciwstawne bieguny w sprzezeniu zwrotnym i réwnowadze
funkcjonalnej, a bez ich oddzielania czy usztywniania opozycji. Kompliku-
jemy wtedy bowiem strukture pragnienia, w ktérym trzeba szukac juz nie
tylko dominanty zrédlowej — utylitarnej (potrzeba), wladczej (pozadanie),
aksjologicznej (pragnienie czyste), ale takze napie¢ tkwiacych w przedmio-
cie pragnienia (tresci fantazmatu).Pragnienie nadziei oznacza¢ moze rézne
rzeczy w zaleznosci od tego, czy jest to oczekiwanie, ze pojawi sie we mnie
nadzieja w odpowiedzi na konkretny deficyt sytuacyjny; zyczenie, zeby
dysponowac nadziejg, miec ja w egzystencjalnym wyposazeniu, uzywac jak
dystynkgcji (,,jestem czlowiekiem nadziei”); albo otwarcie na warto$¢, tesk-
nota za waznoscig nadziei. Ale tez pragnienie nadziei bedzie rézne w zalez-
nosci od tego, jak ja sobie wyobrazamy — czy fantazmat zdominowany jest
obrazem ufnosci (wielka, §lepa nadzieja), nieufnosci (mata, ostrozna nadzie-
ja) badz takiej lub innej ich struktury, najlepiej z wyobrazeniem chwiejnej
réwnowagi biegunéw (zlozona, madra nadzieja). By¢ moze tu tkwi pod-
powiedzZ co do kwestii, jak rozréznia¢ pragnienia naiwne (reprezentowane
przez nadmiernie uproszczone, jednostronne fantazmaty) od tych bardziej
tworczych (przekladanych na dialektyczne i dynamiczne obrazy znaczace).

Powaga odniesien kulturowych w ksztalceniu, pozwalajaca dostrzegac
w rzeczywistosci pietrowe struktury oraz dwoiste napiecia, a takze bazo-
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wanie w dziataniach wychowawczych na energetycznych zatozeniach i od-
kryciach koncepcji Eriksona daje szanse na animowanie glebszych i doj-
rzalszych pragnien.

ANIMACJA PRAGNIEN - STRATEGIE (ZAKONCZENIE)

Na koniec trzy uwagi w zarysie dotyczace mozliwych strategii pedagogicz-
nego przebudzania pragnien (ponad to, co juz zostalo powiedziane). Eduka-
cja, aby sprostac¢ zadaniu strzezenia braku i poruszania pragnien, musi by¢
uwodzgca — wciagaé wychowanka w gre, kusi¢ aluzja, wprawia¢ w poru-
szenie, wyprowadzac¢ z zadomowienia. ,Pokusa uwiedzenia to pokusa zda-
rzenia, ktére wytraca nas z oczywistosci” (Markowski 2001, s. 33). W jaki
spos6b mozna uwie$¢, by przebudzic¢?

Po pierwsze, mozna aranzowac spotkania ze sztuka. Przezycie artystycz-
ne jest naturalnym wehikulem pragnien. Szczegélnie predestynowana do
wstepnego generowania energii libidalnej wydaje sie muzyka. Pisal Karol
Berger: ,Pomimo Ze jezyka mozna uzy¢ do opisu pragnienia, nie sprawi on,
ze go do$wiadczymy w sposdb tak bezposredni, czysty i z taka sifa [...] jak
to jest w stanie sprawi¢ muzyka” (2008, s. 105). Dzwieki moga oczarowacd,
zrani¢, przeniknacé poza mury codziennos$ci, naruszy¢ naszg nietykalnos¢
wewnetrzng i zrodzi¢ gléd.

Po drugie, przestrzen edukacji warto otworzy¢ dla porywajacej mowy.
Alkibiades tak sie zwracal do Sokratesa, wzorcowego dla zachodniej tradycji
pedagogicznej dialogujacego oratora: ,Bo przeciez kiedy kto z nas stucha,
jak inny, nawet i dobry méwca, méwi o czym innym, to powiem otwarcie,
nikogo to nic nie obchodzi. Ale kiedy kto ciebie stucha albo twoje stowa
tylko styszy z drugich ust, cho¢by je nawet drugi marnie opowiadal, to czy
kobieta stucha, czy maz, czy mlody chlopiec, wszystkich nas twoja mowa
bierze i porywa. [...] Bo kiedy go stucham, serce mi sie tluc zaczyna silniej
niz Korybantom w tarcu i Izy mi sie cisng do oczu [...]. A przeciez ja i Pe-
ryklesa styszatem, i innych tegich méwcéw [...]; nigdy mi sie dusza nie szar-
patla i nie rwala tak, jak sie niewolnik z kajdan rwie” (Platon 1993, s. 115).
Réwniez Jezus z Nazaretu — drugi zalozycielski dla wychowania europej-
skiego charyzmatyczny méwca — wstrzgsal wyobraznia stuchaczy i budzit
pragnienia odmieniajace trajektorie zZyciowe: ,,Czy serce nie patalo w nas,
kiedy rozmawiatl z nami w drodze i Pisma nam wyjasnial?” (Lk 24,32). Jest
rzeczg niestychanie wazna, aby ksztalcenie nie bylo ograniczane do trans-
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misji informacji, a jezyk pedagogiczny nie byt redukowany do znakéw, tylko
bazowal na pelnych stowach i niejednoznacznych, ciemnych, wielowarstwo-
wych i bezkresnych opowiesciach. Tylko stowo, ktére niesie w sobie mg-
dros¢ zaplecza, ktére nie méwi wszystkiego, lecz odsyta do tego, co niewy-
powiedziane, skryte, zapraszajace, niekompletne (por. Hessen 1997, s. 295;
Maliszewski 2013, s. 166—195), moze obudzi¢ niezbedne nieukojenie.

Po trzecie, animacja pragnien wymaga wielkiego edukacyjnego powro-
tu do ksigzek na wszystkich szczeblach edukacji i w codziennym wysitku
samoksztalceniowym. Brak i pragnienie rodza si¢ w duzej mierze podczas
lektury. Wyobraznia jest dzieckiem biblioteki: ,Tym nowym miejscem,
w ktérym rodza si¢ fantazmaty, nie jest juz noc, sen rozumu [...]. Chimery
rodza si¢ z czarno-bialej plaszczyzny znakéw drukowanych, zamkniete-
go i zakurzonego woluminu, ktérego otwarcie zrywa do lotu zapomniane
stowa; fantazje rozwijaja si¢ w przyttumionej bibliotece, wéréd kolumnady
ksiazek, ktérych tytuly, sttoczone na pétkach, napieraja ze wszystkich stron,
a jednak odkrywaja tez druga strone, wychylona ku §wiatom niemozliwym.
[...] By marzy¢, nie nalezy zamykac oczu, lecz czytac [...]” (Foucault 1999,
s. 100-101). Bez krucjaty powrotu do czytania i transformacji stylu czytel-
nictwa w duchu drapieznej pokory i sledzenia fragmentu, zamiast streszczen
pozbawionych (osobistego) znaczenia (por. Witkowski 2007), nie uda sie
rewitalizowa¢ edukacyjnego wymiaru Bedeutsambkeit.

Uwodzenie — muzyka, mowg, lektura etc. — ma w wychowaniu etyczny
sens. Andrzej Przylebski potaczyl $cisle etyke, hermeneutyke i wychowanie:
»Etyka hermeneutyczna, ktéra jakos$¢ zycia spolecznego wiaze wprost z sita
i zywotnoscia — krotko: z jakoscia — tradycji, podkresla z moca nie dajaca
sie porownac do zadnej innej koncepcji znaczenie ksztaltowania i ksztalce-
nia (Bildung) jako podstawowego warunku ciagglosci i rozwoju kultury;, jej
tworczej adaptacji przy zachowaniu tego, co najbardziej no$ne i wartosciowe,
tego, co wypracowaly pokolenia nas poprzedzajace” (Przylebski 2010, s. 172).
Trzeba sie zgodzi¢ z mysla, ze interpretacja dziedzictwa kulturowego decy-
duje o ksztalcie relacji spotecznych i tym samym ma na wskro$ etyczny cha-
rakter. Dodac tylko trzeba, Ze ten moment hermeneutyczny nierozerwalnie
laczy sie z momentem fantazmatycznym — tym, co jest w stanie nas uwiesc,
czego pragniemy i czego tym samym jeste$my gotowi szukac jako waznego
i nieobecnego.
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STRESZCZENIE

Droga do wartosci kultury i sztuki wiedzie przez animacje pragnien. Edukacja to
w duzej mierze przemieszczanie pragnien i warto$ci, zarazanie uczniéw zachwy-
tami, brakami i errotycznymi pytaniami i dlatego musi umie¢ konfrontowac sie
z fantazmatycznie podwojona rzeczywisto$cia. Artykul zawiera charakterystyke
pragnienia, jego zZrodet i wariantéw (od bieguna traumy do bieguna aksjologiczne-
go). Stanowi takze prébe rozwiniecia projektu krytyki fantazmatycznej Marii Janion
z wykorzystaniem kategorii dwoistosci. Tekst przedstawia réwniez uwagi dotyczace
animacji pragnien w edukacji. To oznacza przejscie do etyki hermeneutycznej jako
tej perspektywy, ktéra taczy dziedzictwo kulturowe, ksztatcenie (Bildung), jakosc¢
zycia spolecznego i uwodzaca moc warto$ci. Bez pragnien aksjologicznych eduka-
cja zostaje zredukowana do nierzeczywistej socjalizacji.

Stowa kluczowe: pragnienie, fantazmat, Bedeutsamkeit, kondycja zwichniecia,
dwoistosé.

THE AWAKENING OF DESIRE - A PHANTASMATIC DIMENSION
OF THE PEDAGOGICAL AXIOLOGY

SUMMARY

The way leading to the value of art and culture is the animation of desires. Ed-
ucation is largely a movement of desires and values, the infecting students with
admirations, deficiencies and errotic questions and therefore must be able to con-
front the reality phantasmatically doubled. The article contains the characteristics
of desire, its sources and variants (between the trauma pole and the axiological
pole). It is also an attempt to expand Maria Janion’s project of the phantasmatic
criticism using a category duality.The text also provides comments on the anima-
tion of desires in education. It means the transition to the hermeneutical ethics
as a perspective that combines a cultural heritage, an education (Bildung), quality
of the social life and a seductive power of values.Without axiological desires the
education will be reduced to an unreal socialization.

Key words: desire, phantasm, Bedeutsamkeit, out of joint condition, duality.



