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1.2. EDUKACJA DOROSEYCH W KONSTELAC]!
GLOBALNE] I WIELOKULTUROWE]

Zycie czlowieka oczy sie w réznych kontekstach spolecznych i kulturowych, ktére ulegaja modemniza-
¢ji. Spowodowane jest to réznymi zjawiskami i problemami politycznymi, gospodarczymi, spolecznymi,
kulturowymi. Cheac zy¢ w dzisiejszym spoleczenstwie nalezy postrzegadi analizowaé te zjawiska, pozna-
wac przyczyny ich powstawania, uczy¢ si¢ adaptacji do zastanej sytuacji, wspétzyé wéréd otaczajacej nas
réznorodnoéci kultur i gwaltownych zmian spolecznych, doskonali¢ sposobypokojowych alternatyw-
nych rozwigzan.

Zyciei my$lenie kazdego wspolczesnego czlowieka musza byc, zatem tak nakierowane, aby widzial
w nich sens swej czlowieczej egzystencji i dzialania. Wokél niego i dla niego dokonuja si¢ przeobrazenia
ekonomiczne, spoleczne, naukowe i edukacyjne. Jest on czynnikiem determinujacym o potencjale inno-
wacyjnym kazdego spoleczenstwa oraz zajmuje centralng pozycje w ksztattowaniu i przekazywaniu
wiedzy.

W dobie globalizacji i wielokulturowosci podstawa funkcjonowania spoleczefistwa jest sprawna go-
spodarka oparta na wiedzy i spoteczefstwie wiedzy. Istnieje zatem potrzeba upowszechniania nowych
podstawowych umiejgtnoscii postaw, zapewnienia znacznie szerszego dostepu do edukacji, w tym takze
promowania uczenia sie przez cate zycie.

W procesie globalizacji i wielokulturowosci oprécz inwestycji materialnych, zasadnicze znaczenia
odgrywa edukacja. Nalezy zatem zwigkszaé jako$é i skutecznoéé ksztalcenia w szkolach, uczelniach, tak-
ze w placowkach edukagji dorostych i ksztalcenia zawodowego, doskonalac i reformujac caly system
edukacyjny w pahstwach Unii Europejskiej'.

W humanistycznym dyskursie globalizacja pojawita sie dopiero w drugiej potowie XX wieku. Stalo sie
tak 7a sprawa aktywnosci kulturowej czlowieka. Stad tylko krok do socjologicznej interpretacii tego zja-
wiska oraz edukacyjnych i wychowawczych konsekwencji zaistnienia globalizacji w §wiadomosdi czio-
wieka.

Zjawisko i konsekwencje globalizacji i zarazem wielokulturowosci docieraja takze do pedagogiki
dorostych, zaréwno w warstwie teoretycznej, jak réwniez w obszarze praktyki nauczania i wychowania,
Wiele argumentéw przemawia za tym, aby przedstawiciele mysli pedagogicznej zainteresowali si¢ glebiej
implikacjami proceséw globalizacji, ktére wywierajg przemozny wptyw na edukacje doroslych. Musza
oni postawic sobie pytania, jakie konsekwencje przyniesie globalizacja dla spotecznych celéw wychowa-
nia i nauczania, dla systemu aksjologii wychowawrczej, dla stanowiska celow zyciowych i wzoréw osobo-
wych, bez ktérych nie moze by¢ skutecznej edukacji, takze dorostych. Oznacza to, ze musimy odpowie-
dzie¢ sobie na pytania, co rozumiemy pod pojeciem globalizacji na gruncie teorii i praktyki wychowania,
co ona oznacza dla funkcji spolecznych wychowania, jakie stawia zadania takze na gruncie pedagogiki
dorostych. Wreszcie nalezy zada¢ pytanie o istotg etycznej wolnodci, tolerancji czy podmiotowosci
w ideologii globalizmu. Czy w tej ideologii ma sens tolerancja jako najwazniejsza kategoria etyczna zréz-
nicowanego i podzielonego $wiata.

Globalizacja i zjednoczenie si¢ Europy wyznaczaja wspélne kierunki myslenia o cztowieku wspéicze-
snym. W zglobalizowanym i wielokulturowym éwiecie liczy si¢ nie tylko kapital rzeczowy, produkcyjny
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i finansowy, ale takze, a moze przede wszystkim kapital ludzki. W katalogu cech decydujacych o jego
jakodci powinny si¢ znalezé takie cech jak: pracowitosc, pomyslowosé, innowacyjnosc, nowoczesnosé,
mobilno$é idei i wiedzy, empatia, solidarnosé, odpowiedzialno5¢i przedsigbiorczos¢. Ich rozwéj wymaga
pokonania barier psychologicznych, edukacyjnych, az po instytucjonalne. Do wyksztalcenia tych cech
czlowicka, ktéry radzilby sobie na réznych polach dzialania, w odmiennych sferach zycia spolecznego
powinna zmierza¢ w kierunku preferencji indywidualnego wysilku jednostki, jej kreatywno$ci, innowa-
cyjl:lciéci, samorozwoju i autokreacji, a wiec cech, ktdre sa podstawowymi cechami uczenia si¢ przez cate
zycie’,
W pedagogicznej refleksji, w chwili obecnej malo méwi si¢ o globalizacji i wynikajacych z niej proble-
méw migdzyludzkich i edukacyjnych. Przy glebszej analizie okazuje si¢ jednak, ze probleméw tych nie
mozna przeoczyé, czy lekcewazy¢, sprowadzajacje tylko do wymiaru politycznegoi ekonomicznego. Glo-
balizacja wymaga, ze wzgledu na migdzynarodows presje, takze okreslonych reform i doskonalenia syste-
mu oéwiaty. Globalizacja nie jest bowiem tylko procesem gospodarczym i ekonomicznym, lecz dotyczy
takze zagadnief spolecznych i kulturowych. Wynikajaca stad dynamika pocigga za sobg skutki spoteczne,
ktére nie moga by¢ obojetne dla wychowania i edukacji. Chodzi tu takze o konfrontacje z tradycja, aby
znalez¢ przyczyny dystansu wobec globalizacji i wynikajace stad zadania do dyskursu pedagogicznego®.

Wielokulturowoé¢ i miedzykulturowosé rodzace sig na tle praceséw globalizacyjnych, to aktualnie
popularne terminy konieczne do podejmowania w teorii i praktyce edukacyjnej.

Wielokulturowosé spoleczefistw moze przyjmowac rozne postacie, harmonijnej wspotpracy, postaci
statycznej, gdzie jakiekolwiek relacje maja miejsce rzadko i odbywajg si¢ na zasadzie przypadku, badZ
gdzie na plan pierwszy wysuwaja sig antagonizmy, dyskryminacje a nawet glebokie konflikty, religijne
i miedzynarodowe.

W réznych sytuacjach spotykamy si¢ coraz czesciej z odmiennymi stylami Zycia, zwyczajamii trady-
cjami. Postepujaca demokracjai globalizacja umozliwiaja upublicznienie réznorodnych wartosci i tozsa-
oraz bardziej otwarci na przedstawicieli innych kultur, a jednoczeénie

moéci kulturowych. Musimy by¢ ¢
§wiadomi wlasnych ograniczen. Zdobywajac umiejetnos¢ reagowania na zjawiska obcoéci mozemy po-

dejmowa¢ wyzwania jakie niesie 2 sobg wielokulturowosc.

Nasilajaca sie w ostatnich latach liberalna, lewacka, anarchistycznaideologia, ktérej szczegdlna erup-
cjamiala miejsce w Europie Zachodniej, nie przestajeistnieé. Hasta w rodzaju ,precz ze wszystkim, co nas
ogranicza”, a wigc z religia, Kosciotem, przykazaniami, Dekalogiem, cnotami, asceza, wartoSciami chrze-
écijafiskimi, itd. - ciagle wracaja. Kryja sigza tym potezne, miedzynarodowe sily, peine pienigdzy, arogan-
cji i nienawisd do chrzescijafistwa, ktdre prowokuja i finansuja takie zachowania.

Religia odgrywalaiodgrywa w kazdej Kulturze fundamentalng role. Cztowiek, ktéry nie zetknat sig
zkultura, moralnoscia i filozofia chrzescijafiska nie bedzie w stanie zrozumieé ani proces6w historycznych
ani wspolczesnie zachodzacych w Europie. Dzi$ $wiat pulsuje religijnoscia. ,Czlowiek jest po prostu istotg
religijna i teskni za transcendencjg, teskniza Bogiem i daje temu wyraz. Zjawisko religii bynajmniej nie
zanika — wprost przeciwnie, staje si¢ coraz potezniejsze, stad rola religii w kazdej kulturze, nie tylko
chrzecijaniskiej, jest niezmiernie wazna i nie mozna tego pomijac™.

Ten kryzys dobrych obyczajéw dosigga réznych dziedzin naszego Zycia. Szczegdlnie widac go w me-
diach. Nie wiadomo, czy rozpatrywac go w kategoriach kultury politycznej, czy nieuczciwosci ludzkiej
i zatamania wsp6izycia spolecznego. Nieszczesciem jest, ze nie mozna obwiesci¢ rychiego jego konca.

Oczywiscie ten bol przemian, rozwoju, czy dojrzewania réznych spoleczehstw odczuwalny jest
w calej Europie. Nie mozna go traktowac jako kwestil tylko czysto ekonomicznej. Europa musi byé czyms$
wiecej, musi znalez¢ swoja tozsamo$¢ kulturowa. Europejski model zycia, ktéry w sposéb wyjatkowy
laczy gospodarke wolnego rynku z socjalnym bezpieczefistwemi efektywna ochrona §rodowiska, wspie-
ranie przemyslang i wiarygodna powszechng edukacja europejska, musza stanowic bezcenng warto$é,
kt6ra nalezy zachowaci chronié. ,Istnieje, przeto wielka potrzeba odklamania naszego zycia w réznych
zakresach. Trzeba przywrocic niezastapione niczym miejsce cnocie prawdoméwnosci. Trzeba by ona ksztal-
towala zycie rodzin, érodowisk, spoleczefistwa, srodkéw przekazu, kultury, polityki i ekonomii”* Doty-
czy to powszechnej edukacji dzieci, mlodziezy i dorostych. Prawda stwarza, bowiem wladcdiwa atmosfere
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godnego zycia i przywraca nadzieje na poprawe skazonych stosunkoéw spotecznych, umacnia wszelkie
inicjatywy zmierzajace do budowania jednosd kontynentu europejskiego.

Wychowanie i edukacja spoleczenstwa w dobie globalizacji i wielokulturowo$d winny, wiec takze
zmierzac w kierunku opracowania takich metod jego intelektualnego formowania i ksztalcenia, ktére
pozwolityby daé mu peina wizjg rzeczywistosci, uwzgledniajacg zaréwno najlepsza wspélczesna wiedze
naukowg, jak réwniez nadprzyrodzony, transcendentny wymiar calej rzeczywistoici i czlowieka®.

Wielokulturowos¢ opiera si¢ na zaakceptowaniu obecnosd innych kultur. Umiejetnosé wspélzycia
izmiany stereotypow stajq sie zas domeng kontakt6w i migdzykulturowosdi. Oznaczaja relacje wzajem-
nego szacunku, i nie zagrazaja tozsamosci kulturowej. Kreuja wymiane kulturowa, ksztaltujac postawy
otwarte do budowania spoleczenstwa solidarnosci.

Migdzykulturowa edukacja, szczeg6lnie w dobie globalizacji wymaga takiego kierowania procesami
uczenia si¢, aby jej uczestnicy nabywali umiejetnos¢ taktownego i opartego na kooperacji wsp6inego
obcowania. Teoretyczne koncepcje edukacji miedzykulturowej calego spoleczefistwa powinny skupiaé
sig na takich pojeciach jak: prawa czlowieka, tolerancja, wolnos¢, dyskryminacja, réwnorzednosé kultur,
solidarnos¢, wzajemne wzbogacanie sig, empatia i dialog.

Migdzykulturowe uczenie sie nalezy zatem traktowaé jako diugofalowy, wielostronny proces zdoby-
wania do$wiadczen jednostek i spoleczefistw reprezentujacych rézne grupy kulturowe i wiekowe. Ucze-
nie to powinno zmierza¢ do stworzenia okreslonej jakosci zycia w wielokulturowym spoleczenstwie,
cechujgcym sie:

— réwnoprawnym wspblzycem,

— jednakowymi szansami dla wszystkich w obszarach Zycia codziennego,

= wzajemnym wzbogacaniem sie réznych grup kulturowych.

Wraz z dynamicznymi zmianami zwigzanymi z procesem globalizacji koniecznie jest nabycie miedzy-
kulturowych koncepcji, a ich dtugotrwale zachowanie i utrwalanie staje sie wrecz nieograniczone czaso-
wo. W zwigzku 2 tym wzrasta d2i$ takze znaczenie projektéw migdzykulturowych uczenia sie wér6d
dorostych,

Zdaniem Komisji Europejskiej, edukacja jest czymé wiecej niz jedynie czynnikiem dajgcym szanse na
zatrudnienie. Przygotowujac sie do pracy zawodowej, przyczynia sig do samorealizacji oraz ksztaltuje
aktywng postawe obywatelsky w demokratycznych spoleczenstwach, w ktérych szanuje sie roznorod-
noé¢ kulturows i jgzykows'. Edukacja ta odgrywa réwniez istotna role w tworzeniu spoleczefistwa zinte-
growanego, zapobiegajac dyskryminacji, marginalizacji, rasizmowi i ksenofobii, a takse promujac takie
fundamentalne wartosci wyznawane przez spoleczenstwa europejskie, jak tolerancjai poszanowanie praw
czlowieka. W epoce wiedzy i globalizacji tworzenie spéjnego wewnetrznie i otwartego europejskiego
obszaru edukacyjnego bedzie mialo takze zasadnicze znaczenie dla przysztosci Europy i jej obywateli®.

Co jednak ma zrobi¢ nauczyciel, ktéry zderza sie z wieloscig teorii pedagogicznych. Jak znaleié sig
w Swiecie odczuwanego chaosu, nietadu konkurujacych migdzy sobg i orientacji, nie eliminujac wstepnie
zadnego z nich. Czy zrezygnujemy ze swoich dotychczasowych pogladéw, opinii, wartosci, czy podda je
weryfikacji, czy je zmodyfikuje. W jakiej mierze otworzy sie na odmiennos¢, a w jakim zakresie bedzie
poszukiwat podobienstw w tym, co jest obce i obcosci w tym, co jest mu bliskie.

~Kazdy nauczyciel powinien znac, rozumie¢ i poréwnywac wystgpujace w naukach o wychowaniu
zréznicowania perspektyw poznawczych, ktére odmiennie opisuja istote wychowania, wyjasniajg jego
fenomen oraz okreélaja swoists dlaf rolg pedagoga. Winien uczyni¢ z nich uzytek by ich perspektywa
teoretyczna shuzyta edukowanym wychowankom.

Zwolennicy teorii pedagogiki andragogicznej uwazaja, ze propozycja wspbiczesnej andragogiki
w dobie globalizacji i wielokulturowoéci winna obejmowac wszystkie elementy jej struktury, czyli cele,
treéci, formy, metody, technikii zasady, zar6wno w procesach ksztaltowania jak tez wychowania, samo-
ksztalcenia i samowychowania. Zglaszaja przy tym swoje uzasadnienia:

— procesedukacyjny stal sig tworczy i innowacyjny, a nie jak dawniej tylko formalny i technologiczny,
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- widoczna jest zmiana spolecznej roli edukacji dorostych, tak w sytuacji indywidualnej, jak réwniez
i w grupie spolecznej,

— wzréznicowanej edukacji dorostych sa odmiennoéci znacznie wieksze, niz migdzy wychowaniem

dzied i dorostych,

- podzialy s3 sprawa przeszloédi, obecnie trzeba tworzyé rzeczy wspblne, co nie oznacza, ze przewa-

za¢ bedzie tradycyjna pedagogika, potrzebna jest nowa teoria, tworzaca takze nowe jakosci''.

W obszarze praktycznych rozwigzah, bedacych odpowiedziami na pytania, dotyczace stosunké6w mie-
dzy polityka a gospodarka oraz spotecznych nastepstw globalizacji dla codziennego zycia, wskazuje sie
takze na koncepcje pedagogiki transkulturowej i globalnego uczenia si¢. Pedagogika transkulturowa po-
strzegana jest tu jako szeroki dyskurs naukowy, przekazywanie kompetentnych informacji, krytyczne
wyjaénienia proceséw globalizacyjnychiich nastepstw, a dopiero w drugiej kolejnosci jako plaszczyzna
praktycznego, specjalistycznego dzialania.

Aby odpowiedzie¢ na oczekiwania i mozliwe tendencje w rozwoju edukacji dorostych w dobie globa-
lizacji i wielokulturowoéci nalezaloby mie¢ takze dokladniejsze dane na temat wymogdw, jakie stawiad
bedzie przed nami rozpoczynajacy sig wiek XXI. Jakie zmiany dotyczace rozwoju czlowieka, spoleczefistw
i techniki nastapia stopniowo - ewolucyjnie, jakie za§ gwattownie - rewolucyjnie, zmieniajac istotnie
nasze dzigiejsze oczekiwania i prognozy, by¢ moze na przekér sygnalizowanym trendom i tendencjom
TOZWOJU.

Analizujac problemy edukacji dorostych w dobie globalizacji i wielokulturowosci w aspekcie krajo-
wym, regionalnym i miedzynarodowym, nalezy zauwazy¢ najwazniejsze potrzeby organizacyjne i inno-
wacyjne. Wazna, wigc staje sig tu analiza zmieniajacych sig potrzebi mozliwoéd oraz zmian teoretycznych
koncepdji i praktycznych rozwiazah w zakresie dydaktyki dorostych z uwzglednieniem badan i miedzy-
narodowej wspolpracy andragogicznej, wirdd ktérych na plan pierwszy wysuwa sig globalizacja, trans-
formacja, integracja i wielokulturowos¢, ktdre sy udzialem wigkszosci panstw Europy.

Edukacja dorostych w spoleczenstwie i swiecie powinna miec zatem wysoka pozycje jako czynnik
pokoju, prawa, réwnoéci i porozumienia miedzy narodami i ludzmi w interakcjach multikul turowych
iintelektualnych, jako proces duchowego rozwoju ludzi, wyznacznik zmiani srodek adaptacji do zmienia-
jacejsie egzystencji. Edukacja dorostych zgodnie z rekomendacja UNESCO winna pomaga¢ ludziom rozu-
mie¢ problemy wspélezesnej cywilizacji, zycia codziennego i jego potrzeb. Jako taka winna by¢ integralng
czescia systemu ogélnej edukacjii przedmiotu praktyki oswiatowej kazdego panstwa, nierozerwalnie ze
skutkami finansowymi. Kazdy czlowiek musi mie¢ prawo udziatu w edukacji dorostych a zadaniem rzadu
jest zapewnienie tego prawa.” Na dzie dzisiejszy, przy nie najzdrowsze] sytuacji spolecznej, godzi sie
takze przypomnie¢, ze od zarania dziejow wszystkie wazniejsze kultury szczegdlna troskg i szacunkiem
otaczaly ludzi starszych. Wydawaloby sig, ze zelazna regula takze w naszej cywilizacji jest klarowana dla
wszystkich i ze kazdy rozumie koniecznos¢ jej respektowania. W koficu kazdy z nas, jako senior, bedzie
chdiat by¢ godziwie traktowany.
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