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1.5. EDUKACJA TECHNICZNA
WOBEC ZINTEGROWANEGO KSZTALCENIA

UCZNIOW KLAS MEODSZYCH
ZARYS PROBLEMATYEI

.. potrzebujeny ucznidw aktyronych,

od wezesnych lnt uczqoych sig samodzielnie poszukiiac,
poczgéci dzigki spontanicznef akyumosc whasne),

po cegdei dzighi bemmu, co im oferufemy;

takich, ktdrzy wezesnie nanczq sig mwic, o jest sprawodzone,
aco po prostu jest pomyshem, jaki przyszedi im do glouy’.

WPROWADZENIE

U progu trzeciego tysiaclecia zauwazamy, iz procesy wymiany myéli i débr materialnych oraz dialogu
kultur i ludzi, ezyli procesy globalizacji obejmujace wszystkie aspekty dzialalnosc czlowieka, stajg sig nie
tylko nieuniknione, ale stanowig przestanki rozwoju wspélczesnej cywilizacji. Jak stwierdzono w rapor-
e UNESCO, , przyszioéé naszych spoleczenstw stanowia: demokracja, rozwdj, przemiany. Spoteczefi-
Stwa musza zatem wychowat czlowieka do demokracii, do humanistycznego rozwaju ido przemiﬁn"‘.
Globalizacja w kazdej dziedzinie zydia - w gospodarce, kulturze, edukacji - stanowi #rédlo rozwoju
! POstepu, a nauka i technika sg ich silg sprawcza.

2‘1‘."‘-"5‘3"!! edukadji jest przygotowanie czlowieka do aktywnego udziatu w zachodzacych na Swiecie
;rze“’{llﬂﬂth, wspieranie rozwoju osobowoéd czlowieka w cijgu catego Zycia. Komisja ds. Edukacji dla

A wieky, pracujca pod kierunkiem J. Delors'a, stwierdzila w znanym raporcie, i2 .u progu XX1 wieku
edukacja z racji swej misji i rozlicznych form, jakie przybiera, powinna obejmowat, od dziecifistwa po kres
iz:’r.u;:"ﬂl’sﬂde zabiegi, kiére pozwolityby kazdej jednostce na poznanie dynamiki swiata, innych ludzi
' Siebie samego. Uczenie sig przez cale tycie jest wigc, zdaniem Komisji, swoistym kontinuum edulkacy}-
AR oBArniajacym cale 2yciejednostki w jego wymiarze jednostkowymi spolecznym,a zarazem Kluczem

mm Wieku":.
mg?;:.me obserwuje sie nowe rozumienie edukacji — edukacji prelferl-liilﬂj indywidualny wysilek jed-
Vi e&ug.g}ﬁ-mmmwﬁi' autokreacje, a wiec cechy, ktdre charakteryzujj proces ksztalcenia. Nowe rozumie-
calego sr ) WYTaZa sig w definicji: ,Edukacja to realizacja programu ewolugji istoty ludzkiej w toku
wym [Er}éﬁ_z mysl3 o integralnym rozwoju umystowym, fizycznym, a.fe]_;ty'.-m_ym. moralnym, duch‘:_._
wiedzyi Jonalnym - przypis E. 1. L. za: T Borowska']; proces obejmujacy nie tylko przekazywanie
tej, mﬂ';:“mh"ﬂﬁd, szeroko pojetych wartoéd kultury, lecz takze inspirowanie postawy Wﬂe}; otwar-
i €ln0Sci myélenia, zdolnoéc do samoksztalcenia™. Tak rozumiana edukacja koncentruje sig na

1%} dazeniach, celach i wartosciach, ktére ona preferuje.

I f 5
; E?:ifr:;::““ odkryty, [w:] Ch. Galloway, Psychologia uczenia si¢ | n;mnil, . 1l, Warszawa 1988, 5. 92.
'l Dielg, -+ Uczyé sig, niy byé, Raport LINESCO, Warszawa 1975, 5. 12 ; .
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5 L Boray, o 98-100, R
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nar, 4 ; :
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W Swietle raportéw istotnym zadaniem edukacji staje sie preygotowanie kazdej jednostki do twér-
czego uczestnictwa w kulturze i cywilizacji, takze do jej doskonalenia i rozwoju. Tak okredlone zadania
maja obejmowad trzy elementy:

- proces stawania sie czlowiekiem,
- spostb byda czlowiekiem,
=~ problem jakofd zycia, zwigzki czlowieka ze fwiatem zewngtrznym (sens zycia)®.

Jak jui wspomniang, przed edukacja i
ksztalcenia dostrzegamy ich zlozonoscé.

w’f"“"}‘ﬂ"?m’. szkola promujaca podmiotowosé ucznia, przygotowujaca do podmiotowego funkcjo-
nowania, istrienia, moze nie tylko uczyé inaczej, ale uczyé czegos wigcej niz dotychczas. Chodzi ponadto
o uher'j"r'k“"f“me Procesu edukacyjnego na doskonalenie nsobowe uczniéw, aby biorae pod uwage swo-
j at wlasny wszechstronny rozwdj. Aktualnie istnieje ko-

szkolq staja nowe i brudne wyzwania. Juk na pierwszym etapie

Sfek,_lr.sztaituwwﬁe ludzi krytycenyeh i twirczych. Wazny staje sie wielostronny rozwéj osobowoséd
uczniéw, poczynajac od edukacji wezesnoszkolnej. To zintegrowane ksztalcenie stwarza dzieciom mozli-
wosd doswiadezania podmictowosid.

‘-'\':hﬁd wielu uzasadniefi postulatu ksztaltowania podmiotowodéci ucznia w praktyce szkolnej za naj-
Wazniejsze nalezy uznaé swiadomy udziat w wychowaniu twérczego, samodzielnego, samorealizujgcego
sig, odpowiedzialnego, uspolecznionego, majacego krytyczny oglad rzeczywistoéci czlowieka. Moina
okrefli¢, iz podmiotowosé ucznia jawi sig jako cel wychowania, a stopien jgj uksztaltowania przyjad za
kryterium oceny efektywnosci oddziatywafi wychowawczych. Przygotowanie czlowieka do Eycia we

wspolczesnym éwiede, niecbawiajjcego sie zmian, elastycznych zachowa, podejmowania dzialafn wo-
bec nowych wyzwan, to warunek mozliwoéd kierowania wiasnym losem®,

Opracowany przez wybitnych ekspertéw raport ,Edukacja - jest w niej ukryty skarb” bardzo trafnie
ukazuje m.in. jeden z najwazniejszych filardw edukacji: uczye sig, aby zy¢ wspélnie z innymi. Wspblcze-
Snie dotkliwie odczuwa sie brak zrozumienia czlowieka prezez innych ludzi, Wzajemne poznawanie sig
ludzi, ich wspélne dziatania powinny planowat i organizowac wspdlnoty lokalne, w tym szkoly, gdy
system oéwiaty jest pedstawowym elementem infrastruktury kazdego ukladu lokalnego.

Wiréd réznorodnych umiejetnodc ezlowieka wymienia si¢ migdzy innymi nawigzywanie kontaktéw
spolecznych. Majj one miejsce w roznych sytuacjach codziennego #ycia, podczas zabawy, w szkole,
w pracy itp. Jakos¢ kontaktéw spolecznych wplywa na réwnowage wewnetrzna jednostki i jej osobo-
wiost, implikuje stosunek do pracy oraz procesy motywacyjne®,

Dokonujace sig przemiany spowodowaly, se pewne grupy ludzi za nimi nie nadazajg. Nie mstﬂ]l
bowiem przygotowani do tego, 2e w ciagu zycia musza zmieniaé kwalifikacje, doksztalcaé sie lub podej-
mowac samoksztatcenie, by zdobyé prace lub utrzymac te juz wykonywana. Sprostaniu wyzwaniom za-

wodowym czy spolecznym nie pozwalaja im utrwalone cechy mentaine, przyjete systemy wartosd i pro-
blemy z uksztaltowany osobowodcig. W zwigzku z tym tak wazne jest we wspolczesnym Swiecie
wypracowanie takiego systemu edukadji, kidrego wychowankowie byliby ludémi otwartymi, podatnymi
na zmiany, latwo przystosowujacymi sie do nowych warunkow, chetnie i w sposdb naturalny HZPPE*“’{‘“'
jacymi swoje kwalifikacje, chionnymi wiedzy | dazacymi do samorozwoju w ciagu calego zycia. By to
moglo nastapic, konieczna jest reforma edukacji, modyfikacja interakeji nauczyciela i uczniéw oraz relacji
ze Srodowiskiem juz na etapie wezesnoszkolnym. .

Zalozeniem niniejszego opracowania jest ukazanje rozwigzan takiego edukowania, ktére bedzie
odpowiadaé indywidualnym mozliwoéciom ucznidw klas miodszych. Skoncentrowano si¢ gléwnie
na edukacji technicznej i jej miejscu w modelu ksztalcenia zin tegrowanego w edukacji wezesnoszkol-

nej oraz znaczeniu tejze edukacji w przygotowaniu ucznigw do zycia i dzialania we wspOiczesnym
Swiecie,

T. Borowska, Zaseby emocjonaine dziect | misdziety istotnym zadanien edukagji, , Edukacja” 2000, nr 2
! D. Kubacka-Jasiecka, Psychalogia wober probleimatyki zmiany, [w:] Crlowisk zmiany. Rozuwatania psychologiczne, red.
D. Kubacka-Jasiecka, Krakdw 2002, 5. 9, ;
* G. Klimowicz, H. Rylke, Sckol dia ucenie. ok ucaye tyia 2 tudtmi, Warszawa 1992, 5, 20



1.5. Edukacja techniczna wobec zintegrowanego ksztalcenia ucznidw klas mlodszych 47

ZINTEGROWANE KSZTALCENIE UCZNIOW
W KLASACH MEODSZYCH

Jakoéé ksztalcenia, a wigc poziom intelektualny i osobowosciowy uczniéw i absolwentéw wspdicze-
snych szkdl, to rezultat reformy edukacji wdrazanej od 1999 roku. Efekty wprowadzonych zmian w du-
zym stopniu uwarunkowane 53 postawami nauczycieli, ich gotowoscig do zmian, umigjgtnofciami oraz
checia podejmowania nowych zadafi i wyzwai.

Reforma systemu ofwiaty w sposb naturalny rozpoczyna si¢ od edukacji wezesnoszkolnej, kidrej

przypada szczegdlne miejsce w procesie ksztalcenia. To nauczydele klas miodszych tworzg fundament dla
kolejnych etapéw nauki szkolnej dziecka, dla wielostronnego rozwoju osobowosci ucznia, jego podmio-
towoéd | godnodd,
; Idea integracji, szczegdlnie na etapie wezesnego nauczania, ma dhugy historig zardwno w teorii, jak
i praktyce edukacyjne. Wyrosta na podiozu psychologicznym, akcentowana byla w hnnoepcjach_.nma.regu
wychowania”, ktére rozwinely sie na poczatku XX wieku w Stanach Zjednoczonych Ameryki i krajach
Europy Zachodniej.

W Polsce koncepcja ksztalcenia integracyjnego analizowana jest w pracach J. Walczyny"™, B. Suchodol-
skiego, T Wrdbla, .. Muszyfiskiej, M. Jakowickiej, M. Cackowskiej, R. Wigckowskiego, A. Sowinskiej,
K Duraj-Nowakowej, |. Galanta, . Kujawifiskiego, E. Laski, ]. Balachowicz i wielu innych pedagogow.

Istote integralnej edukacji wezesnoszkolnej stanowi ulatwianie uczniom klas poczatkowych dostrze-
Eania lub nawet odkrywania zwigzkéw migdzy réznorodnymi treéciami oraz migdzy dodwiadczeniami
szkolnymii pozaszkoinymi. Natomiast celem takiej edukacji jest wyksztalcenie u dzieci zdolnosd spéjne-
B0 pojmowania rzeczywistosd jgzykowej, matematycznej, spolecznej, przyrodniczej iinnych, a réwno-
“Fgme Przejawiania do niej odpowiedniego stosunku emocjonalnego, checi dziatania w tej rzeczywisto-
§ci, zgodnie z jej prawami, itp. Wymaga to poznawania éwiata przedmiotéw ilub zjawisk mozliwie
wszechstronnie, z réznych punktéw widzenia, z zaangazowaniem wszystkich sfer osobowosdi, tzn. sfery
umyslowej, emocjonalno-motywacyjnej i dziataniowej".

I“tes'mfjﬂw rozumieniu . Wigckowskiego™ ma charakter czynnofcowy, obejmuje czynnosci dy-
dﬁkl}'ﬂnu—wythnwawme nauczyciela, ktéry w toku procesu ksztalcenia laczy elementy tredei z po-
sa'fz"lg‘i_!“?ﬂh przedmiotiw nauczania w jedng caloéé. W pézniejszych publikacjach autor rozszerza
Pojecie integracji, uwazajac, iz jest to w aspekeie pedagogiki sposb nauczania majacy na celu pokaza-
;uf" Zwiazkow migdzy wszystkimi kierunkami czy zakresami edukacji oraz ukazywanie nauki jako cato-
j o, Ta'l’} wigc integracja to lczenie elementéw w calosé, ale ta caloié nie jest sumg elementéw, lecz nowy

akogeig.

1 & E. Misiornej integracje w nauczaniu poczatkowym mozna rozumied w nastgpujacy sposéb:

+ Integracja dokonuje sig w samym dziecku, ktére poznaje, doswiadcza, przezywa .scalony” rzeczy-

2 'I“""“‘-'-‘éi' (i to w aspekcie intelektualnym, motywacyjnym, dzialaniowym). _

p!;tegnl:;a odbywa sie poprzez osobe nauczyciela, wowczas to mozemy mdwid o tzw. integracji
TE0Na Ej_

3. Integracia zachodzina poziomie wspélnych poczynan dziecka i nauczyciela, co wyraza sig tym, i2:

~ Nauczyciel wiacza sig wlinig dzialania dziecka,

T —

(L]
1. Wy - .
L¥na, fn : . = — Krakéw 1968; Driefi powszedni
sakoly tegrucjn nauczanin poczgthowegn, Ossalineumn, Wroclaw — Warszawa
h!!sr-mtw?,"“ w klasack 11V, red. B, Suchodolski, Ossolineur, Wroclaw — Warszawa -Krakow 1967; L. Muszyfska,
infegracji sy it § nvczanie w kinsach J-J1l, Warszawa — Poznan 1974; M. Jakowicka, Teorelycane i praktyczne aspelly

oy, g @ H g M. Cackowska, Koncepcja integracji w nauczaniu
g0 msach pocayfkowych, ,Zycie Sekoty” 1995, nr 10; M. Cackow e
s wh““"\';lzizyd! Sekoty® l;ﬁ-,i, 4.'?:1::3::1:}_;; pracy :?mr'mi w wieku wezesnoszkolnym, red. H. Sowinska, Poznaf 1996;
tacje g i ?“’ntmumje twokd! indegracji edukacji wezesnoszholnej, Lycie Szkoty” 1995, nr 4; tegos, Pedngogiczne inferpre-
Krakéw 19gg. T‘rll'ﬂnc!wﬁ integracji, .Zycie Szkoly” 1995, nr Z; K. Duraj-Mowakowa, [nfegrowanie edukacji wezesnoszkolnej,
""Ni!smjmj !11’ em: Plamaroqnie integromonnia edukncji wezesnoszkolnej, Kielce 2001; |. Kujawinskd, Zassdn systematycznod
1y Naukowe '-";rs 'Wq"’“mﬂdmj ~Lycie Szkoly” 1996, nr 10; E. 1. Laska, Integracin 1 ksztalcentu wezesnoseholnym, JZeszy-
Poanan e *Mndp " Rzeszowie”. Pedagogika | Paychologia 5, red. AW Maszke, Rzeszow 1999; . Galant, Infegracs migdsy-
Elmah 1993, ¢ 1 L;M’h‘“!"-‘ﬁ- Preemyd] 1994; Zintegm:um pdukacia w klasach 1111, red. E: rﬁ:;:;n:x’i::m

enaty tenrj; ~ L Lask,, Rfﬂtksy 2 Fealinacii ) w edukaji sesnoszkolnef, [w Int v e j
e ! : izacji nauczanin zinlegrotansgn . 2

"‘:".wlnu:j::mz?:;’:;};:dﬁi ]:Mﬁwski, A, ;ak;br::u.am Bydgoszcz 2002; ]. Balachowicz, Zalazenia edubacji zintegro-
n Wikig » W] Inbegracin w edkacji. ) i

. w‘tck,n:;d‘z"m b systemmtycenndei 1 infegrainej edukaci wezesnoszholnej, Zycie Szkoty 1996, nr 10.
Pedagogicane inferprefacje.
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- dziecko wlacza sie w linip dzialania nauczycieln,
~ oboje konstruujq linie dziatania.

4. Integracja ofert edukacyjnych, Teru spriyind bedeie takn syluacia, gelele dycle loczgee sly woszkale
(proponowane aferty) i to, co dzicje sig poza jej murami, sluzy wiajemnenu waponinganiu roewo-
ju dziecka.

5. Inlegracja zespohu klasowego, kttry din wseystkich diicel powlnlen by¢ nulentycanyny, lnlegro-
wanym érodowiskiem zycia, akiywnode i rovwoju, glale defalonia ndywidualne defec whampa-
nowane bedy w poczynania gromacdy ridwicknicae],

6. Integracja érodowisk Zycia dziecka, co pracjawia sig w lym, 1 skoln, dom modebony, grupa rdwle-
&nicza oddzialywajq na dziccko lacznic, tkwia w takim samym Srodowlsku lokalnym, podiepajy
dzialaniu podobnych mechanizmédw; edukacjn dziccka odbywa sly tam, gabzle Jest 2ycle, zatem
zajecia lekeyjne, domowe podejmowane przex deivcko w czasic wolnym slanowly nlerzerwalng
catodt - integruje jc osoba dziecka.

Integracja wszystkich podmiotéw {uczniéw, nauczyciell | rodzledw) uczesinlczneych w procesie
edukacyjnym",

Analizujac zatozenia teoretyczne pedagogéw edukacji wereanoazkolne], apolykamy alg 2 rddnorod-
nodcia definicji integraci ksztaleenia, Wnikliwa analiza tych definlefl poawaln stwlerd2ié, 2o wiedd lehy
twoéreéw nie ma jednomyélnodci w jej rozumicniu, Precz wazystkich judnak Jest onn pojimewinn Jako
szczegdina propozycja pracy 2 dzieckiem, zorienlowana na ditecko joko podmiot Hndywldualinode!,

Przyjmujg, iz integracja w ksztaleeniu ucenidw klas mivdseych Lo jednocaesine realbzowanie coldw
nauczania i wychowania, rezygnacja z podzialu na lradycyjne pracdmiely nouczanin D skonvenirowanle
pracy uczniéw na okreélonych tematach, problemach lub kompetenciach, Celem lakle] orpantzac]l kseta.
lcenia jest calodciowe poznawanic olaczajqcegoe dwialn, ukaywanle wluwlsk, adoreen, problomdw w .
nych aspekiach, umozliwianic i ulatwianie deicciom wazechstronnego poznnnin | dodwladezenia receay-
wistofei poprzez wiclosironng dzialalnosé i molywowanic leh o chzialonda,

Koncepeja inlegrowania edukacji wezesnoszkolne] w ujeciu K Dum-Nowakowe]™ zakliodo Jodmoee.
snq dbaloéé o wychowanie, nauczanic-uceenic siy 1 opieky nauceyclell klos pocagibowyeh, Wyridnlklen
tej koncepji jest wizja edukacji nauceycleli adekwalnef do poteeel ueznidw klos T proceso el katal.
towania-ksziallowania sig, tj. preez wyzwalanie aklywaodel lyclize ueanldw, Aulorka L) ksnen el nleeeny
kiadzic nie tylko na efekly, ale ez na proces integrowanla w ujeclu sadankowyin,

Edukacja zinlegrowana poprecs podmiolowe i Ktorwanb eheleckn ukaieuje nowe obillcee, Uceed iogg
stawaé sig sprawca, a nic biernym odbiore) p rrckaeywanych prace nouceyclela trefel, Novezyelel moge
wykorzystywaé naluralne oraz celowa Iworzone syl uicle dydaklycano-wychowinwese sprayinfijee wy.
zwalaniu twérezej aktywnobel dziccka, a Lym samym pubudzad, linsplrownd do dzlnlanla,

Tresci edukacji zinlegrowane] w klasach -1 koncentruly slg wokdl keepdiw lenlycanyely; migday

innymi: dom rodzinny, szkola, wlasna miejscowote | maflllzsen akollea, wybrane cnwiondy, urgigdaeniy
techniczne powszechnego uzylku. Formy lef edu kel e pldwnle ewlipgane 2 kepgaml lemnlycenyml éwi.
czenia w mbwicniu, ceylaniu, pisaniu, arylmelycane, manualoe, plostyeane, leclmleane, nesyeane, euel.
we, ﬁ:cycxnc‘“. Zadanicm naucayeiel jusl ukaywanle | porgpdkewianie w amydle dedeckn LGS TR
zu $wiata poprzez organizowanic warunkéw do réddnoredne] detabalonedicl, do praceywianln orng
podejmowania | roxwigzywania problemdw. Padezas reallzac]l okretlonyeh delalaf dialicko walgica
swojg wicdzg, dokonujae odkryé, wystpuje w roli badaca. W dzlikiniu kealaliufe umbejgtnodel, woze.
tknigciu z cksponowaniem warlosci rozwija dojreatosé conocjonalmg, wrakllwold na deoglego calowlieka,
uczy sig zachowah spolecznych. Tworzone syluacje dydakiycene romwijajn Jego myklenle Iwdrcee orag
zainteresowania.

Nauczyciel, integrujac tredei nauczania, porzadkule nicjako reccrywislohé, preyezynia sle do powsta.
wania w umysle dziecka wizji Swiata logicznego, precieeystego, beaplecznego, Integracfin w nauczaniy
poczatkowym winna dokonywaé sig w samym dziccku - popraes jeyn dofwiadesenia, praczycla, czyli
w aspekeie intelektualnym, motywacyjno-emaocjonalnym i deiataniowym.

Edukacja zintegrowana stwarza mokliwoscl wiclostronnego roewaoju drecka, Poswala na swobodne
preejécie od wychowania przedszkolnegn do nauczania wezesnoszkolnego, Umazliwia calosclowe ujmo-

7.

D Fintegrowena edukacie w kissach 1=, 8. 20-25,

¥ Tamie, » 17.

¥ i Duraj-Neowakows, Ploncwanie infegrowsnis edukacil tezesnonzkolne), Kieleg 2001, », 9,
DL, 1999, 5. 546547,
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wanle olaczajgee] raecrywislodel, lworay preesieaen dla podimbotowosel teenta D iauiceyeiel wpiocesle
edubacy]iyim.

Juddiuy 2 forny dalalanda styomulujgeege wewngleeng ol ywaclg debecka dodeinlania esl ahlywios
techndeann ',

RDUKAC]A TRCHNICZNA
WORNRC ZINTHOIROWANRGO KRATALCRNIA
UCZNIOW W KLABACI MLODKAYCH

Uwezglydnlente aajec teclnbeenyeh w proveste shntegroane] eddinkac]l veeesiagholine] pogswali i
sapznanle dzlovt 2 znwodaml | prsg, prayeeyila sl o wadogacenti boslowiletwa. Wakazpp nowy
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mwmﬁ:ﬂ W jej poznaniu waine stajy sig zardwno treéci jezykowe, matematyczne, jak i plastyczne czy
techniczne™,
Srid kregdw tematycznych zwiazanych z technika wyrdzniono nastepujace:

- rozwijzanie probleméw technicznych w otoczeniu dziecka,

- poznawanie rdinych urzadzen i zasad bezpiecznego korzystania z nich,

- rozwidj technilg,

- dodwiadezenia, eksperymenty, ohserwacje,

- planowanie pracy, dzialanie wedtug planu, sprawdzanie efektow,

- sposoby podrizowania™®,

Przewodnik metodyczny do ksztaleenia zintegrowanego w klasie Il {czesé 7, pkt 27) zaklada migdzy
innymi realizacjg tematéw zwigzanych z organizacjg pracy (planowanie, organizacia $rodowisk, racjonal-
ne wykerzystanie materiahs i czasu), a takie dziatalno$t plastyczng ucznibw w réznych materiatach, tech-
nikach i formach®,

Przy realizacji jednostek tematycznych, np. XXV1. Slawne kobiety w historii Polski, program zaklada
zamierzone eddziatywania wychowawcze | preewidywane rodzaje aktywnosd ucznia, takie jak: aktyw-
noét polonistyczna, aktywnosé matematyczna, edukacja regionalna, oddzialywania wychowawcze oraz
aktywnosé techniczno-plastyczna, w ktérej .uczef bedzie: zginal, skladal i formowal papier, cial papier po
linjach krzywych”, aktywnoié motoryczno-zdrowotng i propozycje nauczyciela™,

W edukagji technicznej nie mozna pomijaé procesu tworzenia, zabawy w konstruowanie, zestawianie,
aby sprawdzid, czy preygotowywany mechanizm bedzie dzialac. Eksperymenty, doswiadezenia, plano-
wanie etapdw pracy, organizowanie materialéw, wykonywanie rekwizytéw, zabawek wlasnego pomy-
shu to przestrzef edukadji technicznej.

Edukacja techniczna to rdwniez konstruowanie rzeczy i przedmiotdw przez samego nauczydela, kié-
re wykonane w dekawy sposdh, przy pomocy dekawych materialow i narzedzi, w obecnoéci dzieci, roz-
wijajg wyabrainig, pomyslowoss, motywuja do podejmowania samodzielnych czynnoéd. Edukacja tech-
niczna to réwnie: umiejetnosc korzystania z bogatego asortymentu dostepnych obecnie materiatow
i narzedzi, itp. Nauczyciel powinien propoenowat uczniom konstruowanie rzeczy, przedmiotdw, ktére
obok wartoéd dekoracyjnych majg wartos¢ praktyczng. Technika wprowadza bowiem dzieci w &wiat
umiejgtnoéc konstruowania, obshugi urzgdzefi technicznych, korzystania ze skomplikowanych wytwo-
row cywilizacji®.

NAUCZYCIELE
WOBEC ZINTEGROWANEGO KSZTALCENIA
W EDUEAC]I WCZESNOSZKOLNE]

Nie ulega watpliwosdi, iz reforma edukacji, w tym edukacji wezesnoszkolnej, w duzej mierze zalezy
od kompetencji nauczycieli, ich zaangaZowania, postaw wobec przemian, wyzwan spolecznych i ofwia-
towych. Stad tak wazne staje sig, aby nauczyciele w realizacji zintegrowanego procesu ksztatcenia wi-
dzieli sens te] reformy, by byli przekonani o jej stusznodel | umieli realizowad postawione przed nimi
cele.

Jako zasadne zmiany uwzglgdnione w reformie edukacji wezesnoszkolnej nauczyciele wymienili:
nauczanie zintegrowane, integracja trebci, ksztaltowanie umiejetnoéci, ocena opisowa, wykorzystanie
wiedzy w praktyce, chowigzek nauki szedciolatkdw, swoboda w podejmowaniu dziatan pedagogicz-
nych®™. Wérdd opinii nauczyvcieli klas poczatkowych spotykamy i takie, ktére wymagaja uzupelnienia,
korekty, przemySlenia w zintegrowanym ksztalceniu ucznidw miodszych. Miedzy innymi wskazywali
oni na brak czasu na edukacje muzyczng, plastyczng oraz wychowanie ﬁzyczne”. Mimo iz badania

™ ). Korzafiska, Keztalcenie zintegrouane | elap edukacii. Program ksetalcenin zintegrowenego a b c, Warszawa 1999, 5. 14.

2 Temze, 5. 16,

B Moja Szkols. Preswodnik mefodyerny do kszlolcenia zintegrowanego. Klasa 11, Caede 7, Kielce 2002, 5. 4.

* Tamie, . 5.

5 D. Dziamska, Zhieram, paszukujy, badam. Program nauczania kiss [-11], Poznar 2000, 5. 36.

® 0, Zahorska, Nouczyciele a reforme edulbrefi, [w:] Naeczyciele wobee reformy edukaci. Raporl 2 badad, red. E- Putkiewice,
K.E. Sielawa-Kolbowska, A. Wilkomirska, M. Zahorska, Warszawa 1999, 5. 117,

¥ Tamie.
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byly prowadzone w wybranych srodowiskach, uzyskane dane potwierdzaja zgodnos¢ opinii w tym
zakresie™,

Prowadzone badania nad zintegrowanym ksztalceniem uczniéw w klasach miodszych wskazuja, iz
nauczyciel jest obecnie organizatorem twérczych dziatan ucznia, w toku ktérych wykorzystuje on zdoby-
te kompetencje, wartoéciuje, staje si¢ przewodnikiem w osiaganiu wiedzy przez ucznia, wspéltworzy
proces dydaktycznu-vgvchnwawczy klasie, traktuje wychowanie wieloplaszczyznowo, ma swiadomost
zmian cywilizacyjn ; senilysi

Badani nauczyciele stwierdzili®, iz w wyniku wprowadzanej reformy edukacji zmienily si¢:

~ metody wychowawcze (oparte na zyczliwosci, partnerstwie, indywidualizacji, aktywizacji dziec-

ka, wspélnym rozwigzywaniu probleméw itp.),

= sposoby kontrolii cceny wynikéw nauczania,

- organizacjadnia ucznia i nauczydela, )

— zasady wspﬁlpraﬁaz?odzimﬁ i Iol?a?nq 5 i (wlaczenie ich w proces edukacyjny). |

_ Nauczanie powinne mieé charakter osobisty”. Oznacza to wykorzystanie indywidualnych mozliwo-
iutnaurzyciela w swoisty dla niego spostb. Jedng z mozliwych szkélt nauczania jest -.:.rl'asna droga eduka-
c¥jna nauczyciela. W koncepcji tej nauczyciel jest autorem oddziatywan pedagogicznych, w zwigzku
2 tym uruchamia refleksje, namys! przed ich podjeciem i w trakdie realizacji, a nast¢pnie wyprowadza
konstruktywne wnioski zmierzajace do wyeliminowania tych sytuacji, kiére nie sprzyjaly rozwojowi
Wiedzy, nie przyczynialy sie do ubogacenia ucznia. .

. Jezeli podczas studiéw student bedzie mogl odkryé wiasna indywidualno&, wlasne uzdolnienia, moz-
!-I'NI:IECI. to jest wielce prawdopodobne, ze bedac nauczycielem, potraktuje ucznia jako podmiot, d‘:".’m
Jego uzdolnienia, indywidualne mozliwoéci, bedzie go wspieral w uczeniu sig i samoksztalceniu oraz
w PDDT:W“ trudnoéd. s j

hodzenie do k tencji bycia nauczydielem jest procesem. Edukacja uniwersyte staje si¢ jego
Pﬂquﬂtﬁém %wmsﬂﬁﬂﬁnﬁmma za;z}rfu qucham.ialf mechanizm stawania sig —nam}'dle'
lem” -z wiasnq koncepia, stylem, refleksja. Zalozeniem, Kluczem do reformowania systemu ksztalcenia
nauezycieli winno by¢ okredlenie, zdefiniowanie nowych tendendji.

UWAGI KONCOWE

_ Transformacja dokonujaca sie w naszym kraju w niemal kazdej plaszczynie Zycia budzi wielkie na-
dmj'-’w ale niesie tez pme'::agmzenia. Birj::gmieh bylo coraz mniej, by przyszlosd jawila sig jako hm-
by, Ldostatnie koegzystowanie ré2nych grup spolecznych, zawodowychi wiekowych, konieczna jest

Przemyélana i rzetelna analiza reformowanego systemu edukacji i nielekcewazenie sygnatow py-
“‘!“}éfh zb badat Srodowisk naukowych zajmujacych sig tymi zagadnieniami. . .
Frm-.r:E ranych wynikdw badaf mozna wnioskowa, iz wigkszo$¢ nauwh pozytywnie ocenia prze-
wane edoy reforme edukac. 5 jednaki tacy, ktérych nie do kofca pmkﬂnu;erldea k_sfta.lnerula zintegro-

ujg sgu HCZNiGw klas miodszych. W jaki sposéb nauczyciele wykorzystuja swoje umiejgtnosdi, jak anga-
Prl:;; Zacje postawionych im zadan - ukazg badania, prz}rszlu&fl i kompetencje uczniow.

Aniac Stawione refleksip nile wyczerpuja oczywiscie catosci zasygnalizowanego wrtytuie ar‘tykuiu za-
szych g2 MOga j $up i zwi ksztalceniem ucznidw miod-
szych org, Jednak stanowi¢ inspiracje do dalszych badan zwigzanych z . , :
decyzjig e Nauczycielj edukacji wezesnoszkolnej, jak réwniez webudzié rE’f_l_Ek‘Sjl} przy podejmowaniu
Wentualtym modyfikowaniu wdrozonej w Polsce reformy edukacji.

__:_"I-.-_-_‘_‘_‘-

A, Jure A )
Praca my oo ok Szkoly o0 , 2 i w akresie transformmacyi spotecznej, Rzeszdw 2000,
:[ui,s,m:'ﬂi!-tergk Jako migjsee pracy nauczyciels edukngji mmvﬂﬁr:ﬂfk Tcmumhl 2 badail, Koncepcje naucanin

2 pod kg . ; _ _ .
edukaci; T80 @ joi ey A2k EL Laski, 5. 217. Por. M. Kwiatkowska _
= ey & Jej realizacy g TS m! i h, [w:] Pylania o preysziodd kszialcenia nauczyeiell wezesnef
» o Kuviagpe 2 A Tyl L6d 2004, . 60-61. -
Mz, 5 g ora-Goralcayk, Kamunikat 2 bod, 5. 47 1in-
5152 Wiag ' 252

" i edukacji nauczyciels, Warszawa 1988,
Nouwg drientacja w kszaloeniu nuczyciel Falotenia | metody editkact
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Ryszard Parzecki
Kujawsko-Pomorska Szkola Wyisza
w Bydgoszczy

1.6. PRZESEANKI MODERNIZAC]I EDUKAC]I
W SPOEECZENSTWIE POSTINDUSTRIALNYM

UWAGI WSTEPNE

Idea europejskiego wymiaru edukacji nabiera swoistego znaczenia na poczatia X1 wichu dla podes
mowania pragmatycznyeh rozwigzai, Europejski wymiar edukadi to nie nowa Laboona odukaning,
kidra powolana zostala do zycia w zwiazku z nasilajgcym sig provesem inbepeasi sansge hamity e,
Edukacja realizowana w Eurapie miala od wickdw charakter curopeishi. Europa npsdy w e e
realizowala innej edukagi jak curopejska. Oczekivania wicls toretyhaw f pralindon ceadzaope s na
zalozeniy, iz nowe tredai edukacji curopejekic] winne bt zotientowane ma wday o sodimntla
o wspélczesnej Europie, trybie i zasadach realizowania polityhi posacacgiimuh panstn. - zantni ke
malnej jak i szeregu dzialan pozainstytucjonalnych Bliskichintenciom nowaeeacsmas Lo tabocuis wg
wazniaja nas do snuda okreslonych interdyscyplinarnyeh reflehsii i analiz kg g ey £ v b e
niem pewnych trwahvch elementdw edubacyjnych czy ek sojushulimm et powstabactn b
obszarach spotecznego rozwoju, moliwych do ich pracnicsionia w obigh modsinege sostern

Przedstawiajac w niniejszym opracowaniu praeshanki vhresigoe vamy thes tak AN RTTER S T e B
réw edukacdji w pedagogicznej interpretacji procestv mzwojun spalns e, Pragmimn R ERE A B
kibre nurty teoretyczne, Przedkladajac wybidrezo opracowany sy problematy b Pl sw Pt
zasygnalizowania kwestii, ktdre z pewnodcia nurtujy wspdloseamego naues el pedagasa s
sie m. in. akbywizowat - w szerokim rozumieniu tego pojicia - spubyenosd Lodhoaling B =t o s lonsany
badz tez realizuje funkce wychowaweze w obszarze terylorialiy mAJIRIOWIRE I P12 whanng spodkey s
Zakladajac, ze wspélzesny nauczyciel, pedagog, analizujy procesy spolecem-cdubaci e W pas o e
kryzysu pewnych instytucjonalnych - stosowanych powszechnic rozstrey it shwiende iy sarazeom 2
dostrzegaja oni sytuacje permanentnego ujawniania sig licznych sprzecenych lohaliz s w stoab
Kasowych, fiskalnego kryzysu pafistwa tj. okalicenoéci, ktére emieninjg charakler wapolezesmvoh saodh-
wisk lokalnych, roli o$wiaty w Polsce, a zarazem wymagaja zmienionych, bardzivy wspokzednionyeh
dzialai natury socjalizacyjno-wychowawczej, Wiaze sig z tym faktem instytucjonalna deiakalnos na-
uczyciela i pedagoga o charakterze dziatan stricte kompensacyjnych. Kompensacja polega tu bowiemna
wyrdwnaniu defektdw organicznych bad# tez zjawisk i standw niepozgdanych, negatywnych. Dezialania
takie, to wszelkiego rodzaju zabiegi zmierzajace do wyréwnania wszelkich uposledzen organicznych, ale
takze nabytych wynikajacych z egzystendji jednostki w okreslonym érodowisku spolecznym. Jest to zara-
zem podjecie si¢ proby wyregulowania czynnikéw ograniczajacych rozwdj jednostki, badi tez swiadome
wyrdwnywanie sytuacfi powstatych jako rezultat niesprzyjajacych warunkiw rozwojowych. Dzialania
kompensacyjne winny wiec zapewnié dzieciom, miodziezy a takze dorostym warunki prawidlowego
i optymalnego rozwoju. Skala dzialah kompensacyjnych w wychowaniu jest bardzo rozlegla. W szczeg6l-
nosci kazda forma pomocy, opieki wychowawezej itp., stanowi kompensacj¢ pewne] dziedziny potrzeb,
ktdre nie zostaly uprzednio zaspokojone.

Prezentowane rozwazania eksponuj problemy wspélczesnego spoleczefistwa polskiego a ich znajo-
moéé stanowi przeciez przeslankg ograniczenia | przezwycigzenia zjawisk spolecznie niekorzystnych jak-
e écifle wiggcych sig przede wszystkim ze sferg edukacji. Nie jest to w Zadnym przypadku przedstawio-
ne czytelnikowi okredlonych paradygmatéw dotyczacych wsptlczesnego rozwoju spolecznego. Prymat
petni bowiem wielorakie funkeje. Zapewnia on przede wszystkim zwarte uporzgdkowanie podstawo-
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wychi elementarnych zalozefii twierdzefi pewnej szczegéinej teorii, a ponadto ulatwia kodyfikacie wie-

dzy, ktéra pozostaje w zgodzie z pryjetymi kryferiarrd?ggiczz}wnﬁ.’ g i
Przewaza przekonanie, e zaréwno ukryte dzialania, jak i te jawne powinny by¢ realizowane w taki
:Eu:db, aby wszystkie elementy podejmowanych oddziatywan, bads stymulowane w Srodowisku wy-
owawczym, przyczynily sig do osiagnigcia zamierzonych celéw, oczekiwanych przez nadawce tj. osobe

pudgmu;ch_mtenqnnalne dzialanie w modernizacyi, modyfikacji bads tez ksztalceniu *

byée ;ygrl:;;l:uwang kwestie, jﬂrk rdw:.:aiei_ prﬁ]aa znalezienia odpowiedzi na niektére pytania, nie mogs
w keaj :"j"‘mst}rtﬁf ::ln “T‘-";ﬂlmﬁﬂﬂ- Niewiele jest jednoznacznie podjetych rozwiazan a wiec przyjetych
w pedago E‘ﬂﬂﬂgli::rm:}rc mzstrzysmgé_za::ﬁwng w sferze teorii badi koncepcji pojawiajacych sie
bl St Evinn' Luf;z]r: tgmd:muh_l. Jak i praktyce spolecznej dnia dzisiejszego. Co wigcej, jest to
s pudlegaqun:e - 05]1.1:::;'21\ ra :It;nm Pprzedez jedng z kilku mozliwych interpretacji jakze zlozonego,
eviriym. Th swots kaercs ym, arbitralnie przyznajacym okreélony priorytet rozwiazaniom moderniza-
mpletowanie wiedzy oraz regut dotyczacych racjonalnego dziatania w procesie

dokonujacych sig transformadji - : ol
i pragmatycznych rozwigan, oY edukacyjnych moze przyczyniésie dobardziej efektywnych

POWSTANIE SPOLECZENSTW POSTINDUSTRIALNYCH
W PROCESIE ZMIANY SPOLECZNE]

hn“f:’;’mbﬁt[;i:l:mﬁl kofica XIX wieku oraz XX stulecia wiele uwagi poswigcili analizom struktur spo-
kL hy;la f.aknhzem;p‘ ﬁiﬁﬁ;ﬁ. ﬁwﬁiﬁsﬁ p;ﬁl;l;m zmiany rozwoju i postepu. Zmiana rozu-
'szl “mm‘bel o ych p , dzig rym spoteczefistwo przechodzi na kolejny

]Sﬁl_IE}q.l':E i obowigzujgce formy 2yda spolecznego stopniowo przezywajg sig, rodzg sie nowe, lepiej

DdPI}W];l‘E}ajqc‘E zmieniajgcym sie warunkom, potrzebom i oczekiwaniom, Takie pojecie jak ,rozwd]” czy
~postep _|.mp]1kujq taka zmiang, ktéra pociaga za sobg bardziej czy mniej gwaltowne przeksztalcenie
mhu.ejch struktury spolecznej, Okreslaja one takze kierunki i trendy przemian. Aby uwolnié pojecie
»Emiana spoleczna” od wszystkich subiektywnych czy tez ideologicznych interpretacii, nierzadko w lite-
raturze przedmiotu, definiuje sig je w spostb szczegélnie szeroki, wéwezas definicje te —z reguly — zatra-
caja wizelka wartoS¢ heurystyczng.
_ Wdefinicji zmiany spolecznej wystepuja zardwno przeobrasenia przypadkowe i drobne, pozornie nie
istotne zachodzace w postawach jednostld, mniej wazne dla egzystencji grupy w wielu obszarach jej zycia
zbiorowegp, jak réwniez zmiany trwale, te szczegdlnie istotne, przeksztalcajace radykalnie dotycheczaso-
we funkcje jednostek i grup spolecznych w danej strukturze ( np. zmiana systemu politycznego, ekono-
micznegoitp.). dlatego teZ, wielu teoretykéw umownie wprowadza podzial na zmiany ,zwyczajne” oraz
zmiany .strukturalne”. Przywolaé mozna jeszcze inny podzial - nie odbiegajgcy od przytoczonych powy-
2ej dywagacji, na zmiany przebiegajace . w ramach systemu” oraz zmiang .systemu jako calodci™?.

Podzial 6w okazad si¢ moze sztuczny, a dla prowadzonych rozwazan nieprzydatny, bowiem kazdy
z zespotu analizowanych czynnikéw, stanowigcych Zrodio zmiany jest szczegélnie istotny dla pedagoga
i animatora lokalnych przeksztalcen. Zrozumienie wystepujacych spraezef zwrotnych, thwigeych u pod-
staw poszczegdlnych transformacji powinno pozwolié w konsekwencji na opracowanie prostych ale tak-
ze zlozonych schematéw preewidywan £, prognoz.

Kolejnym etapem mogloby byé zastosowanie wiedzy diagnostycznej w planowo prowadzonej reali-
zacji oczekiwanych przeksztalcen i wszezetych dzialaniach modernizacyjnych. Tego typu praktyczne za-
stosowanie np. w pedagogice, to przeciez nic innego jak oméwiona na wstepie dzialalnosé profilaktyczna
i kompensacyjna. Aby realizowac z powodzeniem podijgte cele, trzeba przede wszystkim posiadad wszech-
stronng a zarazem aktualng wiedze na temat dokonujgcych sie w Swiecie przecbrazen,

! R. K. Merton, Teoria socjologiczna i sirukfura spoleczng, Warszawa 1982, 5. 88-89, Poe. F Baurdien, L. Wacguant, Zaprosze-
nie do sogjologii refleksyinef, Warszawa 2001,

* A. Radziewicz-Winnicki, Dzinfania kompensacyjne oraz strukiura uiedzy edukacyjref w teoriach Basiln Bernsteina, W Wipd-
czedni sogjologowie o wychowaniu. Zarys wybranych koncepefi, praca pod red. A. Radziewicza-Winnickiego, Katowice 1993,
s. 11-27.

? E. Gérnikowska-Zwolak , E. Jarosz, Edukacja foko podsiowa systemu strabyfikicfi w spoleczeristwie postindustrinlngm
w it Randalla Collinsa, W: WapHczedni socjologousie. ., 5. 47-51.
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Procesy modernizacii 53 zasadnicza forma akulturacji we wsp&lezesnym éwiecie i oznaczaja wigczenie
do migdzynarodowego systemu ekonomicznego, politycznego, edukacyjnego itp., réZnych pierwotnych
czesto archaicznych, istnigjacych w éwiecie cywilizacji. Zdaniem bardzo wielu, pafistwa czgsto zwane
i okreglane umownie jako Trzeci Swiat, powinny przelamac bledne kolo zacofania ekonomicznego, tech.
nicznego, nedze. Winny one zreformowad wlasne systemy polityczne | koniecznie zracjonalizowac spo-
leczng organizacje ich tradycyjnej kultury. Rezultatem reformatorskich poczynaf mial byé - wedlug teore-
tykéw modernizacji - wzgledny dobrobyt, samoczynny wzrost gospodarczy, pelniejsza suwerennoit,
Modelowy wzér dla wszczetych poczynan mialy dostarczyé kraje zamozne, wysokorozwinigte europej-
skiego kregu kulturowego, Ameryki PSinocnej, czy tez Australii.! Wielos¢i réznorodnodé termindw, ktdry-
mi we wspoélczesnej naukach spolecznych i ekonomicznych okreéla sig procesy modernizaci, nie jest zbyt
dobrze znana studentom nauk pedagogieznych w Folsce. Méwiac o modernizacji rodowisk wychowaw-
czych we wspélczesnej Polsce, nie propagujemy 2adnego okreélonego ideatu postepu spolecznego ufor-
mowanego w Europie Zachodniej, Ameryce Péinocne] bads tez Australii. Unikamy stereotypowych wy-
obrazefi, wiatacych sig z powszechnymi uogolnieniami dotyczacymi klasycznych stadidw rozwoju
spolecznego, jakie stanowia przeciwstawienia np. ludom pierwotnym spoleczenstwa o wysokiej samore-
aliza-:ji,ﬁ spoleczefstwom tradycyjnym, archaicznym i cywilizacjom tradycyjnym - spoleczenstwa nowo-
CEEeSnEe.

W Polsce i w §wiecie dostrzegane s3 od dawna trendy przeobratefi, zmieniajace dotychezasowe obli-
cze jednostek i szerszych grup spolecznych. Powstal przed wieloma laty nowy termin .spoleczefistwo
postindustrialne”, okreslajacy nows jakosé i formg organizacji gatunku ludzkiego. Mimo, ze b_mj:jednuhv
tych ocen tego typu spoleczefistwa, to moizna wskazac jego glowne cechy. Przede wszystkim jest to prze-
waga zatrudnienia ludnosc w sektorze trzecim tj. w dziale ushug niematerialnych. )

W spoleczefistwach postindustrialnych dominujy dzialy gospodarcze tworzgee rdzne ushugi, Struktura
zawodowa jest zdominowana przez powigkszajgca sig kategorie pracownikéw umystowych, ng'dﬂ. kta-
rych, grupy wykwalifikowanych specjalistow i intelektualistow rosng liczebnie. Proces modyfikacji fro-
dowisk lokalnych w tym takze ofwiaty w spoleczenstwie postindustrialnym jest zja:-wskifrll\ stalym
i permanentnym. Przebiega on w mysl trzech zasad: powszechnosd, elastycznodd i ustawicznoéd. Poziom
wyksztalcenia ludnoéci jest bardzo wysoki. Przewyzsza on biezgce i dorazne potrzeby gospodarki. Proce-
sy egalitaryzacji systeméw szkolnych przebiegajg na dwoch plaszczyznach, stanowigcych podstawg ich
organizacji i funkcjonowania. Pierwsza z nich to szeroki dostgp do wielorakich form k.'izlai'l.‘ema.dn.lglﬂ;.ﬁ
to zadowalajace jednostke warunki | wysoki poziom nauczania. Rynek ekonomiczny odgrywa znacznie
mniejsza role niz w spoleczenstwie tradycyjnym. Bezpodrednia konsumpcja materialna zaczyna trav:rlt
swoje ongis podstawowe znaczenie - czynnika stymulujacego pracg zawodowq czy indywidualng dzia-
lalnosé gospodarczq — na rzecz wzmozonej aktywnosci w zaspakajaniu potrzeb materialnych.* ]_est to
oczywisty wynik proceséw modernizujacych rozumianych jako cigg zmian spoleczenstwa tradycyjnego,
uwarunkowany wihasciwym cywilizacji przemystowej typom technologii, organizacji gospodarczej a row-
niez spoleczne].” Wzrasta rola wspélnoty Srodowiska zewngtrznego w konstytuowaniu sie spolecznoéd
lokalnej. Przestrzef jako wartos¢ stutacg jednostkom i grupom jako element do konkretyzacji waznych
elementdw samookreilenia, jawi sig obecnie humanistom w wielu réznorodnych wymiarach. Crlowiek
bowiem rozpoznaje i klasyfikuje przestrzen wg réznorodnych, czesto nakladajacych sig na siebie kryte-
ri6w. Ta sama przestrzef, w zaleznoéci od intencji 0sob w nie] uczestniczacych przyjmuje réine oblicza.
Jawi sig baclz jako przestrzen spoleczna, fizyczna, wyimaginowana, badZ jako przestrzefi: znaczgca, odnie-
sienia, przynalenodd czy integralna.*

Wskazany powyzej — przez ekspertow — &cisty zwigzek celowieka z otaczajgca go blizsza i dalszg
przestrzenia, zmusza badacza do wyodrebnienia kategorii przestrzeni spolecznej, jako wypadkowejich
wzajemnych wphywow. Wiezi czlowieka z przestrzenia go otaczajacy moga miec charakter kulturowy,

K. Krzystofek, M. 5. Szezepanski, Rozudf spoleceny. Trzy paradygmaty. Kultura i spoleczenstwo” 1987 nr 3, s. 45-46.
Zaob. L. Witkowski, Edukacis wobee spord o <po> nmvocesnodt, Warszawa 1997,

5 |, Szatkowska, Ider modernizacii w inferpretacyi procesi rozwajic spoleczrego-spojraenie @ zeawngirz, ~Kultura | Spoleczefi-
stwo™ 1985 nr 4, 5. 67-68,

* K. Zagdrski, Struktura i ruchlinesé spoleczna w spoleczeristiie postindustrialnym, Kultura | Spoleczefistwo™ 1985 nr 4,
8. 2742

? A K. Paluch, Konflikt, modernizacja i zimiana spolecana, Warszawa 1976, 5. 233. For. Oblicza post-moderny. Teoria i prakiyka
uczestnichva we wspdiczesneg kulture, praca pod red. A. Zeider-Janiszewska, Warszawa 1992,

* E. Bonsunowska-Kuska, Presstreet juko podmiot procest urbanizacyjmych, W Fedagogika spolecana w ol XX wrigkn
{Zagadnienia wybrane), praca pod red. A Radziewicza-Winnickiego, Katowice 1992,
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estetyczny, prawny, $wiatopogladowy. W pewnych sytuacjach relacje te prowadzq doidentyfikacji jedno-
stek lub catych grup spolecznych z konkretng przestrzenig. W konkluzji dochodzimy do okreélenia istoty
przestrzeni spolecznej danej zbiorowoéci, kidra stanowi uiytkowany i ksztaltowany przez nia obszar,
z kbirym wigie ona system wiedzy, wyobrazen, wartosd i religii, jak zachowania, dzieki ktérym identyfi-
kuje sig najpelniej wiasnie z tym obszarem, Wszystkie koncepdje przestrzeni spolecznej ujmuja ja jako
rzeczywistos obiektywna o charakterze materialnym, w ktdrej dzialajg ludzie zmierzajgcy do realizacji
wartoéd posiadajacych dla danych struktur okreslone znacenie.”

NIEROWNOSCI I ZROZNICOWANIE EDUKACYJNE

Coraz czeédej spotkad moina studia, opinie bad# tez eseje na temat niedowladu, schorzef, zagroef
i mozliwosdi ich pokonania w obszarze funkcjonowania oswiaty w Polsce. Pojawiaja sig one w sytuadji
kryzysu i zmiany formacji polityczneji ekonomicznej pafistwa, w okresie wypelniajzcej sig anomii spote-
czefistwa nie spojonego wspdlnymi normami i zasadami. W takiej sytuadji tworzenie jednolitej perspek-
tywy dalszego rozwoju edukaci staje sig szczegdlnie problematyezne, wreez utrudnione.

Wskutek znanych uwarunkowaf historycznych, wspélezesne spoleczefistwo polskie jest spoleczen-
stwem zorganizowanym z dominujacq nadal rola sformalizowanych, kreowanych odgérnie instytucji.
Nie jest to wige typ spoleczefistwa samoorganizujycego sig. Z psychologicznego punktu widzenia, spo-
eczefistwo, ktdre zorganizowane jest w instytucje, ktire nie w pelni realizujg istotne dla jednostek
i grup spolecznych wartofd i oczekiwania moze by¢ postrzegane przez czlonkdw szerszych zbiorowo-
£d czesto jako .spoleczefistwo niepreyjazne”." Zatem nakazem chwili, winno sta¢ sig przeorganizowa-
nie spoleczefstwa polskiego w spoleczefistwo w pelni demokratyczne, spoleczenstwo zorganizowane,
w ktérym realizowane s3 wazne w odczudiu wigkszosd i powszechnie akceptowane zadania. W wy-
miarze statusu obywatelskiego, dopiero takie spoleczefstwo moze by¢ postrzegane jako ,spoleczen-
stwo przyjazne”."" Te same okreslenia z powodzeniem odnieé¢ si¢ moga do subiektywnych ocen danej
spotecznodc lokalnej. Tymczasem, zbyt czesto w sposdb moze nawet nieudwiadomiony postrzegane sg
wirid czlonkdw licznych spotecznodd lokalnych, wielorakie kryteria zréznicowan spolecznych w bym
takie w sferze edukadji.

Fo wojnie obserwuije sig w Folsce masowa migracje spoleczng. Jednym z bardziej istotnych trendéw
preemian stala sig powszechna aspiracja zmian w strukiurze wyksztalcenia Judnoéd. Osiggniecie okrelo-
nego poziomu wyksztalcenia, bedac diwignia awansu spolecznego, stalo sig takize swoisty wartosdy
autoteliczng, wartodcig — jak pisze Maria Jarosz - ,sama w sobie”. Wartos¢ ta traktowana moze byé
w kategoriach uksztattowania nowych horyzontéw myslowych, ksztattowania nowych oczekiwan i aspi-
racji, rozwoju intelektu bardziej aktywnego nit dotychezas uczestnictwa w kulturze itp. Osiagniecia awansu
spolecznego poprzez wyksztalcenie, stalo sig jedna z najbardziej typowych i powszechnych drég ind ywi-
dualnej kariery zawodowo-spolecznej jédnostiki. Wyksztalcenie bylo z reguly postrzegane jako szczegdl-
nie wazny element zréznicowania klasowego, ale réwniez jako znaczqca cecha behawioralna a zarazem
charakterologiczna,®

Wzajemne powigzania pomiedzy mobilnoécig edukacyjna, spoleczng i przestrzenng posiadaja wyras-
ny charakter przycrynowo-skutkowy. Procesy migracyjne, byly szczegélnie nasilone na ziemiach zachod-
nich, péinocnych a takze na poludniowym zachodzie kraju. Miejsce zamieszkania a wiec rodzaj skupiska
Ppreyjety w tradycyjnym dychotomicznym podziale: Srodowisko , wiejskie”, ,miejskie” determinowalo
dotycheczas i nadal warunkuije losy zydowe dzied i mlodziezy. Podstawowa barierg selekeji edukacyijnej
bylo przejicie wychowanka ze szkoly podstawowej do Sredniej. Faki 6w determinuje z reguly dalsza
szkolng i zyciows karierg dziecka. Wowczas - w sposéb mniej lub bardziej bezposredni — podjeta zostaje

decyzja o dalszym kontynuowaniu lub tez zaprzestaniu nauki. Powstajq takze w Srodowisku wychowaw-

* ]. Wadz, Spoleccrs roli proestrend, Wipvomad=enie do sogiologii nad prosstraemiq, W Prarstraen znacopn. Studia socjologicone,
praca pod red |, Wodza, Katowice 1959, & 9-25; 263-273.

¥ Z. Kwiecifiald, Sociologis edukact, Warszawa 1992, 5. 9.

" ). Koralewicr, E Wruk-Lipineki, Wige spolecenstm, Znitmiconei | mierdamaici m Sriadonoscl spolecome. . Studia
sodolosicrme” 15657 nr 2, s 20609,

E Tambe, s 0 )

B AL arose, Naondmmeis, by dersace. Stodia Sociologicme”™ 1965 nr 1, < 140-141, rob. 7 Kwieciiedd, Dynemits
it amoonocs sioly” Toreh 1995, = 115-151.
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czym decyzje co do wyboru typu szkoly. Przestanki tej wlasnie decyzji s zwiazane w znacznej mierze ze
sp‘uiecmq i materialng sytuacja rodziny. W rodzinach gorzej sytuowanych znaczenie czgéciej niz w srodo-
m:skﬂch bardziej zamoznych podejmowane sg rozstrzygnigcia o zakonczeniu edukacji dzieci i miodzieky
na nizszym poziomie. Lata kryzysowe i pogorszenie si¢ sytuacji materialnej rodzin przede wszystkim tych
najubozszych, spowodowaly znaczne zaostrzeniesig omawianego procesu.” Analizy przytoczonej uprzed-
nio autorki — Marii Jarosz - niezbicie dowodza, 2e dzieci pochodzace z tych rodzin, 2 uwagi na bariery typu
kulturowego, maja znacznie gorszy start eyciowy od lepiej sytuowanych réwieénikdw. Rodziny o niz-
szych dochodach to w naszym kraju rodziny pracownikéw o najnizszych kwalifikacjach, najnizszym po-
ziomie wyksztalcenia i najczeéciej w pewnym sensie opéZnione kulturowo, co nie sprzyja djzeniom do
ksztalcenia dzieci. W konsekwencii dzieci z rodzin o tego typu niekorzystnym syndromie osiagaj zazwy-
czaj znacznie nizsze niz ich réwiesnicy szczeble wyksztalcenia.

Przyszla pozydja spoleczna dzieci bedzie z reguly wyznaczona przez poziom materialny rodziny. Dzie-
d.w rodzinach ubogich najczesciej dziedzicza niski spoteczny | materialny status rodziny. Ten sam mecha-
nizm migdzypokoleniowej transmisji statusu rodziny funkejonuje tak#e w rodzinach bogatszych, ktére
‘“{‘*‘{*‘-‘ przekazujg swoim potomkom cechy whasnej pozycji materialnej i spolecznej. Odbywa sig to najcze-
5dej poprzez analizowany tu poziom wyksztalcenia osiggany przez dzied z rodzin lepiej lub gorze] sytu-
“'I“'a“}"d'l- Typ rodziny z jakiej pochodzg dzied, réwniez réznicuje ich sytuacje szkolng. W szkolach sred-
nich uczylo sig nieco wigcej dzied z rodzin mniej licznych niz z wielodzietnych (pelnychii niepeinych). Im
wigcej dzied liczy rodzina, tym czesciej dzieci ucz sig w szkolach zasadniczych. We wszystkich rodzinach
z co najmniej dwojgiem dzieci najczstsza szkoly jest szkola zasadnicza, jedynie w rodzinach z jednym
dzieckiem - przewaza szkota érednia. Jest to jeszcze jedno potwierdzenie wplywu warunkéw material-
nych na preferowany model ksztalcenia dziedi, rodziny wielodzietne s3 bowiem jednoznacznie mniej
Zamaozne,

Dzied pochodzace z réznych typéw oérodkéw wykazujq wyrazniejsze zréznicowanie sytuacji szkol-
nej w podziale na miasto i wied, natomiast w miastach réznej wielkosd sytuacja ich jest bardzo pctdf::bna.
Dzieci wiejskie nieco rzadziej niz miejskiej podejmowaly nauke po szkole podstawowej. Najczgéciej kon-
fynuowaly nauke w zasadnicze] szkole zawodowej. ; )

Transformacie ekonomiczne w Folsce poczatkéw lat dziewigédziesiatych, bylego stulecia sprzyjaly -
wiaénie w okresie przejécowym - nasileniu sig zjawisk ubdstwa. Ekonomiczny wymiar ubdstwa, 'lf*’kﬂﬂ'
sekwencji powoduje powstanie dalszych nierownosd edukacyjnych.” W tym obszarze powyzszych
i glebokich zréznicowan edukacyjnych - powstaja wladnie liczne frustracje, ktore prowadzi¢ moga do
wystapienia bardzo wielu, czesto nie akceptowanych postaw i zachowan wirod czlonkdw spolecznosa
lokalnej. Problem réwnosd ksztalcenia i egalitaryzmu odwiatowego musi zatem nurtowad knide;n na-
uczyciela. Owo réwnouprawnienie, gwarantuje teoria réwnosd spolecznej zakladajaca, ze za egalitarny
System szkolny mozna uznac ten, u podstaw ktorego lezy realizacja koncepcji réwnosci ksztalcenia. Kwe-
mpot;rﬁsza — jak widaé— nie zostala jeszcze takze definitywnie rozstrzygnigta w naszej nowe reformie

laty.

STRATEGIA DZIALANIA
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Wspblczesne oddziatywania kompensacyjno-wychowaweze przebiegajg w sytuacji gwattownych
przecbrazefi ekonomicznych, spolecznych i kulturowych, Wszelkie dziatania wymagaja nowych rozwia-
zafh praktycznych, a czesto powolania do 2yda nowych, odmiennych urzedéw i instytucji. Mamy do czy-
nienia ze Swiatowym kryzysem w wielu przejawach zycia spolecznego. Dzi§ wiemy lepiej niz dawniej, ze
prt_:-hlemy. ktdre razwiazywane 54 przez nauke nie obejmujy wszystkich ludzkich spraw, a zwlaszcza sen-

suicelu egzystencjl. Sam rozwdj techniki nie jest przeciez fradiem ludzkiego szczedcia, D_-,r!ema'r{ bytowe
i Eﬂzyshencja‘!nf powstaja wirdd jednostek, dotycza szerszych i wezszych warstw spolecznych.”

W tym fmigjscu wypada z uporem powrbcié do kryzysu proceséw urbanizacyjnych. Moze by€ on oce-
"-i‘:'“YWdWO{th sposob. Pierwszy zaklada, ze zjawiska tesq rieuniknionym nastepstwem dezorganizacji
nadszych cywilizacji, ktdrg wywolaly niekontrolowane pracesy razwoju demograficznego, urbanizacji,
;n ﬂ::srnal:.lzat'.‘jlj ska.term? przyrody - srodowiska naturalnego czlowieka. Drugi, z kolei ocenia fakt 6w
tr%:d“;gi{mﬂ:. nie. Zgodnie Z tym stanowiskiem liczne spolecznoéci majg do czynienia z dramatycznymi
nent:d'. ami okresu Przl!jﬁu:uweg.o,mslﬂnz przemian, podezas ktGrych cywilizacia na wszystkich konty-
i e dzrrlm;ua.!.iwe t:“"“}’i_“ﬂﬁ':l- Przyj geie pierwszego pogladu pocigga za soba przekonanie, 2e z fak-

Szh;’;l egracacjl zwigzany jest zanik wielu systeméw wartosd i tradycyjnie uksztattowanych w prze-
kresl struktur spolecznych. Z drugim stanowiskiem wigze sie inny poglad. stwierdza on, ze utrata i zanik
Dl:raE onych wartosd, struktur itp., wynika ze zwyklej ewolucji przemian naszej cywilizacji. Wartoéci
Ulracone, zostang zastapione innymi, bardziej adekwatnymi dla nowych potrzeb i pojawiajacych sie struktur
spn:le::?_f';ych_ Przyjecie przez nas ktéregokolwiek z przytoczonych stanowisk posiada daleko idace impli-
kacje, nie jest bowiem kwestia bez znaczenia fak, cey wszelkie otlaczajgce nas transformacje traktujemy
jako utrate badz odejécie w przesziodé odwiecznych systemdw, norm i wartosc wspdtksztattujacych za-
chowanie sie wychowanka, czy tez dostrzegamy proces ten jako ewolucyjng i nieunikniona zmiang sta-
rych norm, wzoréw, wyobraze na wartoéci nowe. y
Przyjmujgc odpowiednie zalozenia — jakze aktualne w naszym kraju zwlaszcza na poczathou lat dzie-
wigédziesiatych 20 wieku — bedziemy albo stara sie znalez¢ odpowiedz na pytanie, jak uchronié spolecz-
noéci lokalne od odchodzenia od ustalonych norm, tradycji, obowiazujace] organizaci struktur spolece-
nych, bad# tez zaczniemy snué rozwazania, jakimi drogami w krétkim czasie przebudowad strukturg tych
spoleczno$d w sposéb catkowity | zdecydowanie radykalny?™® W tej sytuacji cele edukacyjne doby wspét-
czesnej wydaja sie by¢ szczegdlnie zindywidualizowane. Z goiry oczekiwane, ﬁm&adnm?, FIBIIWW‘“E
a zarazem konkretne efekty procesu swoiste] aktywacji nie posiadaja jedynego punktu ndmeslema, ktéry
w spostb zdecydowany i znaczacy stanowityby bezwzgledny impuls dla zrealizowania okreslonych ce-
16w edukacyjnych. Rézne sg Zrédia wprowadzenia celéw. Moga nimi byé : natura ludzka i Zycie spoleczne
cztowieka. " : cans = ria
Zrédel cel6w mozna tez doszukaé sig w potrzebach. Jest to koncepeja uogolniajaca doswiadcze 5
przeszioid. Potrzeby te s3 istniejacymi warunkarnii spnh_z:zr_w;yr_ni. Rzetzljl"ln'«'i_ﬁf_‘} o potrzebach é;ndn w
szym spoleczefistwie niewiele wiemy. Ich rozeznanie znajduje si¢ na poziomie in statu “““’2‘ : calowiekh
wykazuje, jak zréznicowana jest dynamika rozwoju puszcz.eg_nlnych ei“}"-mﬁw nsnl?-uwo 'ﬁlu o
ijego potrzeb. Jednoczesnie charakteryzuje si¢ ona poszerzeniem 2akresu i pobudzeniem WEER Bl o
a réwnoczeinie ubogg liczba érodkéw ich zaspokajania nie t}rlkx:- w sferze dobr i ush.;ig ARy ¥
Generalng zasads winno byé zatem pragmatyczne przekunﬂnlze, iz system nddnalywa{ zaske Yryteriami
szczegblnych érodowiskach lokalnych, bedzie si¢ przyczynial do mierzonych okreslonyr 53
po Ly - s ; iony — poprzez profilaktyke i kompens cje
efektywnych przeksztalcen i modyfikacji. Bedzie on nastawiony — poprzez profia®y dorostych. Tymsa-
na likwidacje spotecznych skutkéw standw frustracyjnych, wiréd dziedi, mlndgezyf:me spolecznej, po-
mym, priba powstrzymania procestw poglebienia sig nkr!zélon}rr:h mrﬁwnn@clwsk : Ptam ekono-
wstrzymuje relatywna deprywacje grup o nizszym sta l'l.lSIF s_]:!_u&eczn_',rm aw perslzsk;?'zm“ 1:an.iu zastang]
micznym. Nakazem chwili staje sie wiec udzial nauczycieli i pedagogw w Pku Loherentnej 1 jedno-
rzeczywistosci spolecznej i pedagogicznej w srodowisku lokalnym pomimo bra Anikami systemt!
znacznie przyjetej teorii modernizacji szkolnych obszaréw. Nad wszystkimi skia

7 ). Mariafiski, W poszukiwaniu sensu tycia. Szkice socjologiczno-prstoralng, Lublin 1990, 5. 5-7. =
™ A Radziewicz- Winnicki, Komentarz edyforski, W: Pedagogika spoleczna u schyltu., 5. 8. L sig SOfwia
¥ K. Denek, Znaczenic badart nad efekbywnodeiy ksehalcenin § unmpoczednignie procest "’”m'”_“ﬂ p—— praca pod
Dorostych” 1986 nr 5, tende: Perspektyioa rynkowa w spojrzenii ma eduknce i naiczycield, W Dhyskuspa . LI 1991,
red. R. Parzeckiego, Wlodawek 2003, s. 29-40, giczn®
e Den:k.sMujsnz celéuw w wnybranych koncepcjach | stralegiach kszialcenia dorostych, .Emﬁ;unw
5. B9, takze: K. Denek, 1. Kusniak, Projekiowanie celtw kszinlcenia w reformawalnej szhole, Poznaf 2098
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cenia i relacjami pomiedzy nimi unosi sig cel, ktdrego osiggnigcie jest istota dzialania systemu, Cel moze
by¢ obszerny lub waski, moze by¢ jeden lub tez moze byé tych celbw wiele, Warto je osiggac przyjmujae
okreslong strategie dzialania® Trudno bowiem z géry zalozy¢, ze w srodowiskach lokalnych wspdlcze-
snej Polski beda narasta¢ badz ugruntowywaé postawy zachowan nieprzystosowanych do wspélczesne-
go zycia jednostek, 53 one bowiem pochodni nie tylko dominujacych w naszym kraju systeméw warto-
§ci, norm, przekonafi i wzoréw zachowah do niedawna propagowanych i zalecanych do masowego
nasladowania —ale i biezacych - zapewne przejéciowych - kierunkdw polityki gospodarczej, spolecznej
i edukacyjnej. Musimy przeciez budowaé wiasne, rodzime formy ksztalcenia i wychowania, mozna by
bylo mnozy¢ i dowolnie zmieniac poszczegtlne elementy. W przysziodci rysuje si¢ przed ofwiaty jeszcze
inny cel. Chodzi o wykroczenie poza koncepgje podtrzymujgce dotychezasowy status quo rodzimej ofwiaty,
warunkujacej egzystencje wielu jednostek zamieszkujacych dane érodowisko lokalne, Preykiady moina
mnozy¢ bez liku, Mozna rozréznié podstawowe trzy rodzaje projektéw rozwoju spolecznoéci lokalnych,
ktérych inicjatorami byliby nauczyciele, badz inni inicjatorzy zbiorowych przedsigwzie¢ modernizuj-
cych, regulujacych pewne obszary egzystencji spolecznodci lokalnej badz te2 wprowadzajgcy innowacje
zzakresu nowego, a czesto odmiennego trybu Zycia. Pierwszy, to organizowanie periodycznych i jednora-
2owych imprez, ktére nie wymagaja stalej organizacji, jak np. targi, wystawy, popisy, imprezy kulturalne,
przeglady, itp. Drugi projekt dotyczylby prowadzenia akdji niejednorazowych, ktore réwniez nie wyma-
Eaja (poza inicjatywa i koordynacjq ) stalej organizacji i kontroli, badz to akcje porzadkowe, zme]ewma
terenu, pomocy w zakresie rozdziat débe ludziom ubogim, zakladanie urzadzeft komunalnych m.in. re-
k"'“":}'iﬂﬂ-wizzasawych, roznego rodzaju lustracje, inspekcje, pomiary. . )
Trzeci projekt to tworzenie instytucji lokalnych o trwalym charakterze i Wymagajacy znacznega Wys
Bk dla ich utrzymania zmuszajacych inijatoréw do uzyskania statych funduszy potrzebnych dla realizacji
danego projektu. Sa to cele osiggalne, trzeba by tylko preeksztalcic, zmodyfikowac, ale zarazem nie wolno
nam gwaltownie burzyé istniejgcych struktur, Wystarczy zgodne wspoidzialanie wielu instytucjl spotecz-
nych i rzetelne wykonywanie podejmowanych przedsigwzigCi zabowiazah. Potrzebna jest takze wyrozu-
mialo¢ i tolerancia, jesli chodzi o krytyke dotychczasowej dzialalnodci te] upi;ekuﬁm-suqalnq,l_]nk
i Oéwiatowo-wychowawezej. A o to niestety szczeginie trudno. Moze wige znany fakt - stwierdzajacy
Jednoznacznie - ze nasze dotychczasowe dzialania ogarniaja swym zasipgiem dzieci, mlodziez, ludzi do-
rostych, rencistéw i emerytéw od dziesiecioled budzi glebokie niezadowolenie i rozczaroware, a daj3
temu wyraz zaréwno rodzice, uczniowie, jak i pedagodzy, przyczynisig 1o do zmiany istniejacego stany
":::2}'. Chodzi przede wszystkim o to, aby wyrazone zbiorowe niezadowolenie spetnilo wreszcie poty-
ng role,

KONKLUZJE KONCOWE

W niniejszym opracowaniu zwrécono uwagg na pewne aspekty spoleczne zwigzane z modernizacja
“R"’ln.!r'ch obszardw szeroko rozumiane] edukacji. Podjgto je 2 uwagi na koniecznofé prze;{mwadzema
intEl‘If}Dl.'l.ﬂl.nych modyfikacji przez wiele stron. Diatego tez Frmkﬂzujemyw tym,uprﬂmwamultylk‘q frag-
MEnty Pewnego zakrast witasy oginej o spolecznych trendach rozwoju wspoiczesnego, uZnajac, i beda
one szczegdinie udyteczne w prowadzonej dzialalnoéd opiekuficze] i wychowawcze}. Smmhffm}' g oany-
sowac pewngy koncepcie, ktra z pewnoscia jest tylko jedna z wielu mozliwych interpretacyi zlozonego
::rsipumeﬁﬂiif}":h ostatecznym rozstrzygnieciom zjawiska transformacji i modyfikac] kackalnych Sedck-

wawezych funkcjonujacych w obrebie istniejacych spolecznosci IMY‘# 4 me;dzm?ﬂ‘
ch czesio powolywanosie w przypisach na literature praedmiotulAnyEr P PR VBRI

: : e analiza podobiefistw bad# rﬁimrmh; interpretacji
PEWNYch zjawisk, ; - - 1y zhieznoéci a tym samym i mo2liwosc wspd-

lecz g wielu zbieZnoscl 8 ' } ]
I sy e e oo . g wychowaria s oia) e Py ool

g i o ; ja zmiany i modernizac i
innych, " aWczej, aktywizacja spolecznosci lokalnel, dydaktyka, teoria Zmianyt il i
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