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1.6. PRZESEANKI MODERNIZAC]I EDUKAC]I
W SPOLECZENSTWIE POSTINDUSTRIALNYM

UWAGI WSTEPNE

Idea europejskiego wymiaru edukacji nabiera swoistego znaczenia na poczatia XXTwicku dla podey-
mowania pragmatycznych rozwigzan. Europejski wymiar edukadii to nie nowa Lategona odulacma,
kt6ra powolana zostala do zycia w zwiazku z nasilajaeym sig Procesent inkepragt stangge Tontnenta,
Edukadja realizowana w Europie miala od wickéw charakter curopeishi. Eunpa sy WopraesAk e e
realizowata innej edukacji jak eurcpejska. Oczekiwaniawiclu teurety R | pralivlon, Osadz e Sena
zalozeniu, iz nowe tresci edukagji curopejskiej winne i zorientowane it wrdax o winetla
o wspélczesnej Europie, trybie i zasadach realizowania polityhi Poszvaeaimich panstne - zantnane e
malnej jak i szeregu dzialan pozainstytucjonalnyth blishich intencjom novwaesiegas L tahoona g
wazniaja nas do snudia okreslonych interdyscyplinarnyeh retflehsii i analiz. wigZ gt 7w aeea-
niem pewnych trwalych elementdw edukacyjnychezy tek sogjo-hulturow e ponstaboh n odrwesnah
obszarach spotecznego rozwoju, mozliwych doich przeniesienia w obigd nadained st

Przedstawiajac w niniejszym opracowaniu przeslanki ohreshijgoe ramy i kas tat ISR ATHEERIN S 8
réw edukagi w pedagogicznej interpretacji procesi Izawoju SPORNCR. PARNKNN 2y B2 we
kt6re nurty teoretyczne. Przedkladajac wybidrczo opracvany 2anys protiennaty K paabiphany ae pathy
zasygnalizowania kwestii, ktére z pewnoécia nurtujq wspdlezesnegn naues Avtela Pl sasin e
sie m. in. aktywizowaé - w szerokim rozumieniu tego pojecia - spalevsnesy lohaling My renty calosn
badz tez realizuje funkge wychowawcze w obszarze terytorialnym ZAJIOWANYIN PE2C2 BN RN £
Zakladajac, ze wspblczesny nauczyciel, pedagog, analizujq procesy spoleceno-adulacyine wpay zaanw
kryzysu pewnych instytucjonalnych —stosowanych powszechnie rozstrey puige stiviendzamy carazewn, &
dostrzegaja oni sytuacje permanentnego ujawniania si¢ licznych sprzecz nych lokalizachi w steadturach
Klasowych, fiskalnego kryzysu panistwa tj. okolicznosci, ktére zmieniaj charakter wspokezesnyeh o~
wisk lokalnych, roli oéwiaty w Polsce, a zarazem wymagaja zmienionych, bardziej uwspokzesnionyeh
dzialan natury socjalizacyjno-wychowawczej. Wiaze sig z tym faktem instytucjonalna dziatalnoss na-
uczyciela i pedagoga o charakterze dziatan stricte kompensacyjnych. Kompensacja polega tubowiem na
wyréwnaniu defektow organicznych badz tez zjawisk i stanéw niepozadanych, negatywnych. Dzialania
takie, to wszelkiego rodzaju zabiegi zmierzajace do wyréwnania wszelkich uposledzen organicznych, ale
takze nabytych wynikajacych z egzystencji jednostki w okreslonym $rodowisku spolecznym. Jest to zara-
zem podjecie sie proby wyregulowania czynnikéw ograniczajacych rozwoj jednostki, badZ tez Swiadome
wyréwnywanie sytuacji powstatych jako rezultat niesprzyjajacych warunkéw rozwojowych. Dzialania
kompensacyjne winny wiec zapewni¢ dziedom, mlodziezy a takze dorostym warunki prawidlowego
i optymalnego rozwoju. Skala dziatai kompensacyjnych w wychowaniu jest bardzo rozlegta. W szczegdl-
noéci kazda forma pomocy, opieki wychowawczej itp., stanowi kompensacje pewnej dziedziny potrzeb,
ktére nie zostaty uprzednio zaspokojone.

Prezentowane rozwazania eksponujg problemy wspélczesnego spoleczefistwa polskiego a ich znajo-
mo$¢ stanowi przeciez przestanke ograniczenia i przezwycigzenia zjawisk spolecznie niekorzystnych jak-
ze §cile wigzacych sie przede wszystkim ze sferg edukacji. Nie jest to w zadnym przypadku przedstawio-
ne czytelnikowi okrelonych paradygmatéw dotyczacych wspélczesnego rozwoju spolecznego. Prymat
petni bowiem wielorakie funkcje. Zapewnia on przede wszystkim zwarte uporzadkowanic podstawo-
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wych i elementarnych zalozeni twierdzef pewnej szczegélnej teorii, a ponadto ulatwia kodyfikacje wie-
dzy, ktéra pozostaje w zgodzie z przyjetymi kryteriami logicznymi.!

Przewaza przekonanie, ze zaréwno ukryte dzialania, jaki te jawne powinny by¢ realizowane w taki
Spos6b, aby wszystkie elementy podejmowanych oddziatywan, badz stymulowane w srodowisku wy-
Choufawc‘zym., przyczynily si¢ do osiggniecia zamierzonych cel6w, oczekiwanych przez nadawce tj. osobe
Podejmujaca intencjonalne dziatanie w modernizacji, modyfikacji bad? tez ksztalceniu 2

w Zasygr:lal}zowang kwestie, ja_k réwr?iez préba znalezienia odpowiedzi na niektére pytania, nie moga
wyc k?:;méae pghe 1wyczerpujace. Niewiele jest jednoznacznie podjetychrozwiazah a wigc przyjetych
ju instytucjonalnych rozstrzyg-:ﬁqé‘ z:réwno w sferze teorii badz koncepcji pojawiajacych sig

/ REma - jaki praktyce spolecznej dnia dzisiejszego. Co wiecej, jest to
:;g?&;’:gf:? }z:“;n:;twtlezjl, ktéra stanowi przeciez jedna z kilku mozl]iwych interjpretgacji jakze zlozonego,
o . iy ,:3? oigste k:maintym’ arl_)ltra}rue Przyznajacym okreslony priorytet rozwigzaniom moderniza-
dokonujacychsie transfop elowanie wmdzy‘ oraz regv..ﬂ dotyczacych racjonalnego dzia}{u:nia w procesie
i Pragmatycznych rosus g?:']l spolecznych i edukacyj nych moze przyczynié si¢ do bardziej efektywnych

POWSTANIE SPOLECZENSTW POSTINDUSTRIALNYCH
W PROCESIE ZMIANY SPOLECZNE]

Wybitni humanisci kofica XIX wieku oraz XX stuledia wiele uwagi poswiecili analizom struktur spo-
le(_:znych_ W centrum zainteresowan stawiano wiasnie problem zmiany rozwoju i postepu. Zmiana rozu-
miana byla jako zespét nieuchronnych proceséw, dzigki ktérym spoleczefstwo przechodzi na kolejny
szczebel rozwoju.

Istniejace i obowiazujace formy zycia spolecznego stopniowo przezywajg sie, rodza sie nowe, lepiej
odpowiadajace zmieniajgcym si¢ warunkom, potrzebom i oczekiwaniom. Takie pojecie jak ,rozwéj” czy
~Postep” implikuja taka zmiang, ktéra pociaga za soba bardziej czy mniej gwaltowne przeksztatcenie
istniejacej struktury spotecznej. Okreslaja one takze kierunki i trendy przemian. Aby uwolnié pojecie
~Zmiana spoteczna” od wszystkich subiektywnych czy tez ideologicznych interpretacji, nierzadko w lite-
raturze przedmiotu, definiuje si¢ je w spos6b szczegélnie szeroki, wéwczas definicje te—z reguty —zatra-
cajg wszelka warto§é heurystyczna.

W definicji zmiany spotecznej wystepuja zaréwno przeobrazenia przypadkowe i drobne, pozornie nie
istotne zachodzace w postawach jednostki, mniej wazne dla egzystencji grupy w wielu obszarach jejzyda
zbiorowego, jak réwniez zmiany trwale, te szczegélnie istotne, przeksztalcajace radykalnie dotychczaso-
we funkcje jednostek i grup spolecznych w danej strukturze ( np. zmiana systemu politycznego, ekono-
micznego itp.). dlatego tez, wielu teoretykéw umownie wprowadza podzial na zmiany ,zwyczajne” oraz
zmiany ,strukturalne”. Przywola¢ mozna jeszcze inny podziat - nie odbiegajacy od przytoczonych powy-
zej dywagacji, na zmiany przebiegajace ,w ramach systemu” oraz zmiane ,systemu jako calosci”3,

Podzial 6w okaza¢ si¢ moze sztuczny, a dla prowadzonych rozwazan nieprzydatny, bowiem kazdy
z zespolu analizowanych czynnikéw, stanowiacych Zrédio zmiany jest szczegélnie istotny dla pedagoga
i animatora lokalnych przeksztalcef. Zrozumienie wystepujacych sprzezen zwrotnych, tkwigcych u pod-
staw poszczegdlnych transformacji powinno pozwoli¢ w konsekwencji na opracowanie prostych ale tak-
ze zlozonych schematéw przewidywan tj. prognoz.

Kolejnym etapem mogloby by¢ zastosowanie wiedzy diagnostycznej w planowo prowadzonej reali-
zacji oczekiwanych przeksztalcen i wszczetych dziataniach rnodern.izacyjnyc_:h. Te_:go typu prak_tyczne za-
stosowanie np. w pedagogice, to przeciez nic innego jak oméwiona na wstgpie dziatalnoé¢ profilaktyczna
ikompensacyjna. Aby realizowaé z powodzeniem podjete cele, trzeba przede wszystkif-n posiadac wszech-
stronng a zarazem aktualng wiedze na temat dokonujacych si¢ w Swiecie przeobrazen,

! R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, Warszawa 1982, s. 88-89. Por. P Baurdien, L. Wacguant, Zaprosze-
nie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001. . )

2 A. Radziewicz-Winnicki, Dzialania kempensacyjne oraz struktura wiedzy edukacyjnej w teoriach Basila Bernsteina, W: Wspdi-
czesni socjologowie 0 wychowaniu. Zarys wybranych koncepcji, praca pod red. A. Radziewicza-Winnickiego, Katowice 1993,
s. 11-27.

3 E. Gérnikowska-Zwolak , E. Jarosz, Edukacja jako podstawa systemu stratyfikacji w spoleczeristwie postindustrialnym
w koncepcji Randalla Collinsa, W: Wspblczesni socjologowie. .., s. 47-51.
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Procesy modernizacji s3 zasadnicza forma akulturacji we wspéiczesnym Swiecie i oznaczaja wiaczenie
do migdzynarodowego systemu ekonomicznego, politycznego, edukacyjnegoitp., réznych pierwotnych
czesto archaicznych, istniejacych w §wiecie cywilizacji. Zdaniem bardzo wielu, panstwa czgsto zwane
i okreslane umownie jako Trzeci Swiat, powinny przelamaé bledne kolo zacofania ekonomicznego, tech-
nicznego, nedze. Winny one zreformowac wiasne systemy politycznei koniecznie zracjonalizowac spo-
leczng organizacje ich tradycyjnej kultury. Rezultatem reformatorskich poczynaii mialby¢ - wedtug teore-
tykéw modernizacji — wzgledny dobrobyt, samoczynny wzrost gospodarczy, pelniejsza suwerennost,
Modelowy wzér dla wszczgtych poczynah miaty dostarczy¢ kraje zamozne, wysokorozwiniete europej-
skiego kregu kulturowego, Ameryki Pénocnej, czy tez Australii.* Wielos¢ i réznorodnosé terminéw, ktéry-
mi we wspGlczesnej naukach spotecznych i ekonomicznych okresla sig procesy modernizacji, nie jestzbyt
dobrze znana studentom nauk pedagogicznych w Polsce. Méwiac o modernizacji $rodowisk wychowaw-
czych we wsp6lczesnej Polsce, nie propagujemy zadnego okreslonego ideatu postepu spolecznego ufor-
mowanego w Europie Zachodniej, Ameryce Péinocnej bad# tez Australii. Unikamy stereotypowych wy-
obrazefi, wiazacych sie z powszechnymi uogdlnieniami dotyczacymi Klasycznych stadiow rozwoju
spolecznego, jakie stanowia przeciwstawienia np. ludom pierwotnym spoleczenstwa o wysokiej samore-
alizacji, spoteczenstwom tradycyjnym, archaicznymi cywilizacjom tradycyjnym — spoteczenstwa nowo-
czesne.’

W Polsce i w §wiecie dostrzegane sa od dawna trendy przeobrazefy, zmieniajace dotychczasowe obli-
cze jednostek i szerszych grup spolecznych. Powstal przed wieloma laty nowy termin ,,spolecz_enshvf:n
postindustrialne”, okreslajacy nowa jakoé¢ i forme organizacji gatunku ludzkiego. Mimo, ze brak jednoli-
tych ocen tego typu spoleczefistwa, to mozna wskazaé jego gléwne cechy. Przede wszystkim jest to prze-
waga zatrudnienia ludnosci w sektorze trzecim tj. w dziale ustug niematerialnych. _

W spoteczefistwach postindustrialnych dominuja dzialy gospodarcze tworzace rézne ustugi. Struktura
zawodowa jest zdominowana przez powiekszajacg sie kategorie pracownikéu_r umystowych, “féroc_l_ kto-
rych, grupy wykwalifikowanych specjalistow i intelektualistow rosna liczebnie. Proces mpd)_rflkaql §ro-
dowisk lokalnych w tym takze oswiaty w spoleczenstwie postindustrialnym jest zjawiskiem statym
i permanentnym. Przebiega on w my$| trzech zasad: powszechnosd, elastycznosd i ustawicznosd. Poziom
wyksztalcenia ludnosci jest bardzo wysoki. Przewyzszaon biezace i dorazne potrzeby gospodarki. ProFe-
sy egalitaryzacji systeméw szkolnych przebiegaja na dwéch plaszczyznach, stanowigcych pgdstawg ich
organizacjii funkcjonowania. Pierwsza z nich to szeroki dostep do wielorakich form ksztalcenia, drugi Z?é
to zadowalajace jednostke warunki i wysoki poziom nauczania. Rynek ekonomiczny odgrywa znacznie
mniejsza role niz w spoleczenstwie tradycyjnym. Bezpo$rednia konsumpcja materialna zaczyna tracic
swoje ongié podstawowe znaczenie - czynnika stymulujacego prace zawodowg czy mdwldualgq dzia-
Jalnoé¢ gospodarcza — na rzecz wzmozonej aktywnosci w zaspakajaniu potrzeb materialnych.® Jest to
oczywisty wynik proceséw modernizujacych rozumianych jako ciag zmian spoteczefistwa tradycyjnego,
uwarunkowany wlasciwym cywilizacji przemystowej typom technologii, organizacji gospodarczej a row-
niez spotecznej.” Wzrasta rola wspélnoty srodowiska zewngtrznego w konstytuowaniu sie spolecznosd
lokalnej. Przestrzen jako wartos¢ stuzaca jednostkom i grupom jako element do konkretyzacji waznych
elementéw samookreslenia, jawi si¢ obecnie humanistom w wielu réznorodnych wymiarach. Czlowiek
bowiem rozpoznaje i klasyfikuje przestrzef wg réznorodnych, czgsto nakladajacych sig na siebie kryte-
riéw. Ta sama przestrzefi, w zaleznoéci od intencji 0s6b w niej uczestniczacych przyjmuje rézne oblicza.
Jawi sie badz jako przestrzefi spoleczna, fizyczna, wyimaginowana, badzjako przestrzefi: znaczaca, odnie-
sienia, przynaleznoéci czy integralna®

Wskazany powyzej — przez ekspertow — icisty zwiazek czlowieka z otaczajaca go blizsza i dalsza
przestrzenig, zmusza badacza do wyodrebnienia kategorii przestrzeni spotecznej, jako wypadkowej ich
wzajemnych wplywéw. Wiezi czlowieka z przestrzenia go otaczajaca moga mie¢ charakter kulturowy,

4 K. Krzysztofek, M. 5. Szczepatiski, Rozwdj spoteczny. Trzy paradygmaty. Kultura i spoleczefistwo” 1987 nr 3, s. 45-46.
Zob. L. Witkowski, Edukacja wobec spordw o <po> nowoczesnost, Warszawa 1997.

5 . Szatkowska, Idez modernizacji w interprelacji procesu rozwoju spolecznego-spojrzenie z zewngirz, »Kultura i Spoleczen-
stwo” 1985 nr 4, s. 67-68.

¢ K. Zagérski, Struktura i ruchlivoé spoteczna w spoleczeristwie postindustrialnym, Kultura i Spoleczefistwo” 1985 nr 4,
5. 2742,

7 A. K. Paluch, Konflikt, modernizacja i zmiana spoleczna, Warszawa 1976, s. 233. Por. Oblicza post-moderny. Teoria i praktyka
uczestnictwa we wspblczesncj kulturze, praca pod red. A. Zeider-Janiszewska, Warszawa 1992.

® E. Bonsunowska-Kuska, Przestrzeii joko podmiot procestw urbanizacyjnych, W: Pedagogika spoleczna u schytku XX wieku
(Zagadnienia wybrane), praca pod red. A Radziewicza-Winnickiego, Katowice 1992.
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estetyczny, prawny, §wiatopogladowy. W pewnych sytuacjach relacje te prowadzg do identyfikacji jedno-
stek lub calych grup spotecznych z konkretna przestrzenia. W konkluzji dochodzimy do okreslenia istoty
przestrzeni spolecznej danej zbiorowoéci, ktéra stanowi uzytkowany i ksztaltowany przez nia obszar,
zktérym wigze ona system wiedzy, wyobrazen, wartoci i religii, jak zachowania, dzieki ktérym identyfi-
kuje sig najpetniej wiasnie z tym obszarem. Wszystkie koncepcje przestrzeni spolecznej ujmuja ja jako
rzeczywistosc obiektywna o charakterze materialnym, w ktérej dzialaja ludzie zmierzajacy do realizacji
wartosd posiadajacych dla danych struktur okreslone znacznie.”

NIEROWNOSCI I ZROZNICOWANIE EDUKACYJNE

Coraz czg$ciej spotkaé mozna studia, opinie bad? tez eseje na temat niedowladu, schorzen, zagrozen
i mozliwosci ich pokonania w obszarze funkcjonowania o§wiaty w Polsce. Pojawiaja sig one w sytuacji
kryzysu i zmiany formacji polityczneji ekonomicznej pafistwa, w okresie wypetniajacej si¢ anomii spole-
czefistwa nie spojonego wspélnymi normami i zasadami. W takiej sytuacji tworzenie jednolitej perspek-
tywy dalszego rozwoju edukadji staje si¢ szczegélnie problematyczne, wregez utrudnione.'

Wskutek znanych uwarunkowaft historycznych, wspélczesne spoleczefistwo polskie jest spoleczei-
stwem zorganizowanym z dominujaca nadal rolg sformalizowanych, kreowanych odgérnie instytudji.
Nie jest to wigc typ spoteczenstwa samoorganizujacego sie. Z psychologicznego punktu widzenia, spo-
leczenstwo, ktére zorganizowane jest w instytucje, ktére nie w pelni realizuja istotne dla jednostek
i grup spolecznych wartosd i oczekiwania moze by¢ postrzegane przez czlonkéw szerszych zbiorowo-
$di czesto jako ,spoleczefistwo nieprzyjazne”."! Zatem nakazem chwili, winno staé si¢ przeorganizowa-
nie spoleczenstwa polskiego w spoleczefistwo w petni demokratyczne, spoleczefistwo zorganizowane,
w ktorym realizowane s3 wazne w odczuciu wigkszosci i powszechnie akceptowane zadania. W wy-
miarze statusu obywatelskiego, dopiero takie spoleczenstwo moze by¢ postrzegane jako ,spoleczen-
stwo przyjazne”.” Te same okreslenia z powodzeniem odniesé sie moga do subiektywnych ocen danej
spolecznoédi lokalnej. Tymczasem, zbyt czesto w spos6b moze nawet nieuswiadomiony postrzegane sa
wiérdd czlonkéw licznych spolecznosdi lokalnych, wielorakie kryteria zréznicowan spotecznych w tym
takze w sferze edukacji.

Po wojnie obserwuje si¢ w Polsce masowg migracje spoteczna. Jednym z bardziej istotnych trendow
przemian stala si¢ powszechna aspiracja zmian w strukturze wyksztalcenia ludnosci. Osiggniecie okreslo-
nego poziomu wyksztalcenia, bedac dzwignia awansu spolecznego, stalo sie takze swoistg wartoscda
autoteliczng, wartoécig — jak pisze Maria Jarosz — ,sama w sobie”. WartoS¢ ta traktowana moze byé
w kategoriach uksztaltowania nowych horyzontéw myslowych, ksztattowania nowych oczekiwan i aspi-
racji, rozwoju intelektu bardziej aktywnego niz dotychczas uczestnictwa w kulturze itp. Osiagniecia awansu
spolecznego poprzez wyksztalcenie, stalo si¢ jedna z najbardziej typowych i powszechnych drég indywi-
dualnej kariery zawodowo-spolecznej jédnostki. Wyksztalcenie bylo z reguly postrzegane jako szczegdl-
nie wazny element zréznicowania klasowego, ale réwniez jako znaczaca cecha behawioralna a zarazem
charakterologiczna.®

Wzajemne powiazania pomiedzy mobilnoscia edukacyjna, spoleczna i przestrzenng posiadajg wyraz-
ny charakter przyczynowo-skutkowy. Procesy migracyjne, byly szczegélnie nasilone na ziemiach zachod-
nich, péinocnych a takze na potudniowym zachodzie kraju. Miejsce zamieszkania a wigc rodzaj skupiska
przyjety w tradycyjnym dychotomicznym podziale: srodowisko , wiejskie”, ,miejskie” determinowalo
dotychczas i nadal warunkuje losy zyciowe dzied i mlodziezy. Podstawowa bariera selekdji edukacyjnej

bylo przejicie wychowanka ze szkoly podstawowej do éredniej. Fakt 6w determinuje z reguly dalsza
szkolng i Zyciowa kariere dziecka. Wowczas - w sposéb mniej lub bardziej bezposredni — podjeta zostaje
decyzja o dalszym kontynuowaniu lub tez zaprzestaniu nauki. Powstaja takze w srodowisku wychowaw-

* ). Wodz, Spoleczna rola preestrzeni. Wproead=enie do soGjologii nad praestrzenig, W- Przesirzen znaczgen. Studia socjologicne.
praca pod red. J. Wodza, Katowice 1989, s. 9-25; 263-273.

¥ Z Kwiecifski, Sagilngia edukack, Warszawa 1992,5. 9.

™ J. Koralewicz, E Wnuk-Lipinski, Wigie spolecaistng, zricnicomes i mierdonoici mw Sriadomosc spolecrng, Stodia
sogolozicne” 1957 nr 2, s. 208-209.

B Iamze, s 210

© ML Jarose, Niendemadd, beriory, deriage. Sindia Sogjologiczne™ 1968 nr 1, s. 140-141, zob. Z. Kwiedifski, Dywamity
frmdiomcanacis sholy” Toruh 1955, s 115-131.
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czym decyzje co do wyboru typu szkoly. Przeslanki tej wiasnie decyzji s3 zwigzane w znacznej mierze ze
spoleczna i materialna sytuacja rodziny. W rodzinach gorzej sytuowanych znaczenie czgsciej niz w érodo-
wiskach bardziej zamoznych podejmowane s rozstrzygniecia o zakonczeniu edukacji dzieci i miodziezy
na nizszym poziomie. Lata kryzysowe i pogorszenie si¢ sytuacji materialnej rodzin przede wszystkim tych
najubozszych, spowodowaly znaczne zaostrzenie sig omawianego procesu.™ Analizy przytoczonej uprzed-
nio autorki — Marii Jarosz — niezbicie dowodza, ze dzieci pochodzace z tych rodzin, z uwagi na bariery typu
kulturowego, maja znacznie gorszy start zyciowy od lepiej sytuowanych réwiesnikéw. Rodziny o niz-
szych dochodach to w naszym kraju rodziny pracownikow o najnizszych kwalifikacjach, najnizszym po-
ziomie wyksztalcenia i najczesciej w pewnym sensie opéznione kulturowo, co nie sprzyja dazeniom do
ksztalcenia dzieci. W konsekwencji dzieci z rodzin o tego typu niekorzystnym syndromie osiggaja zazwy-
Czaj znacznie nizsze niz ich réwiesnicy szczeble wyksztalcenia.

_ Przyszla pozycja spoleczna dzieci bedzie z reguly wyznaczona przez poziom materialny rodziny. Dzie-
d w rodzinach ubogich najczeéciej dziedzicza niski spoteczny i materialny status rodziny. Ten sam mecha-
nizm migdzypokoleniowej transmisji statusu rodziny funkcjonuje takze w rodzinach bogatszych, ktére
'_akie przekazujg swoim potomkom cechy wlasnej pozycji materialneji spolecznej. Odbywa sie to najcze-
Sciej poprzez analizowany tu poziom wyksztalcenia osiggany przez dzieci z rodzin lepiej lub gorzej sytu-
owanych. Typ rodziny z jakiej pochodza dzieci, rowniez réznicuje ich sytuacje szkolng. W Iszkolach éred-
nich uczylo sie nieco wiecej dzied z rodzin mniej licznych niz z wielodzietnych (peinychi niepeinych). Im
wigcej dzieci liczy rodzina, tym czeéciej dzieci ucza si¢ w szkolach zasadniczych. We wszystkich rodzinach
2 co najmniej dwojgiem dzieci najczestsza szkola jest szkola zasadnicza, jedynie w rodzinach z jednym
dzieckiem — przewaza szkola érednia, Jest to jeszcze jedno potwierdzenie wplywu warunkéw material-
nych na preferowany model ksztalcenia dzied, rodziny wielodzietne 53 bowiem jednoznacznie mniej
zamozne.

Dzieci pochodzace z réznych typéw osrodkéw wykazuja wyraZniejsze zrbznicowanie sytuacji szkol-
nej w podziale na miasto i wies, natomiast w miastach réznej wielkosd sytuacja ich jest bardzo podobna.
Dzieci wiejskie nieco rzadziej niz miejskiej podejmowaly nauke po szkole podstawowej. Najczgiciej kon-
tynuowaty nauke w zasadniczej szkole zawodowej. . .

Transformacje ekonomiczne w Polsce poczatkow lat dziewiecdziesigtych, bylego stuledia sprzyjaty -
wiaénie w okresie przejéciowym - nasileniu sig zjawisk ubdstwa. Ekonomiczny wymiar ubdstwa, w kon-
sekwendji powoduje powstanie dalszych nieréwnosd edukacyjnych.”” W tym obszarze powyzszy ch
1glebokich zréznicowan edukacyjnych — powstaja wiasnie liczne frustracje, ktére prowadzi¢ moga d':f
Wystapienia bardzo wielu, czesto nie akceptowanych postaw i zachowan wiéréd czlonkéw SPQ*ECZ“"f'G
lokalnej. Problem réwnosci ksztalcenia i egalitaryzmu oswiatowego musi zatem nurtowac kazdego na-
uczyciela. Owo réwnouprawnienie, gwarantuje teoria réwnosci spoteczne; zakladajaca, ze za egalitarny
System szkolny mozna uznaé ten, u podstaw ktorego ley realizacja koncepdji réwnosd ksztalcenia. Kwe-
iza POwyzsza —jak widaé - nie zostala jeszcze takze definitywnie rozstrzygnieta w naszej nowej reformie

wiaty.

STRATEGIA DZIALANIA

Sumujac dotychczasowe rozwazania pragniemy takze zasygnalizowa niektére zagadnienia zwi3za-

ge ze strategiy powszechnego oddzia!ywal?mag.:m Samg pojecie strategii ksztalcenia dziecij mlodzne;y czy tez
o_rosi}Vch, aczkolwiek czestoi raczej chetnie w naukach pedagogicznych uzywane, nie zostalo jak df’fqd
wich obrebie jednoznacznie zdefiniowane i okreslone. Tymczasem odgrywa ono 2ax 6wno w teorii jak
lpraktyce OSwiatowej role znaczaca. Jesli bowiem praktyka owiatowa nie zawsze nadaza za potrzebami
sﬁ‘;ﬂm, to wydaje sie, iz wina lezy w mylnie skonstruowanych zaloeniach strategicznych w po-
bads %ei l.ﬂch Poczynaniach oswiatowych i niewlasdwym stosowaniu strategil modelf):ych. Bl?dnos::
teorii, % Omnos¢ Poszczegolnych strategii ksztalcenia moze wynika¢ po prostu z niedomagan samej

"’ h - - - -
takze: Ltr-lr%',(‘:"‘"’“"*ﬁd spoleczne, Warszawa 1982 oraz tej2e: Dﬂ.-gmm qudz:‘n{e i Wﬂ::ﬁz:emw 1987,
: D. Zale“-ska‘j&h. Kryzys ponaicry o adukacji Wybrane spedy .fm‘_,w—ncai :“ pvl'g, psk
J.S « Grupy wysokiegn ryzyka sacialneso. Raport z badan, i
ccaks, Wesstaw za,sf‘mNmmmff&a%  crudia Pedagogiczne” LVIL, praca pod red. ). Skazyp-
W 'wa~Krakéw 1991, s 5.
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Wspélczesne oddziatywania kompensacyjno-wychowawcze przebiegaia w sytuacii gwaltownych
zparfz]eobll-fzen ekonomicznych, sP(ﬂ»‘.‘C_ZHyChi kultumwych.Wszelkiepdzialari‘ia}:rmggajq Lo%vv;ch roz“yriq-
nien}i: Ze?;?:tyc‘hl aczgsto powolania do Zycia nowych, odmiennych urzed6wi instytucji. Mamy do czy-
problemy, ktlérZ‘:’OJ:“ kryzysem w wielu przejawach zycia spolecznego. Dzié wiemy lepiej niz dawniej, ze
b iy “‘S"‘%ZYWEHE $3 przez nauke nie obejmuja wszystkich ludzkich spraw, a zwlaszcza sen-
i e‘gZySteng::lne é‘w "‘t‘m rozwoj techniki nie jest przeciez zrédlem ludzkiego szczescia. Dylematy bytowe

W tym tj'ru e Cp; s aqzI wéréd jednostek, dotycza szerszych i wezszych warstw spolecznych.”
niony w dw o‘alki 4 \gggi)a Pai z uporem powr6ci¢ do kryzysu proces6w urbanizacyjnych. Moze byé on oce-
naszych cyw{ﬁzacF’; T terwszy zaklada, ze zjawiska te s3 nieuniknionym nastepstwem dezorganizacji
industrializacji i sliéienjraq “:Z“’ot:’}’ “;Ekonh'.olowane procesy rozwoju demograficznego, urbanizacji,
zgola odmiennie. Zgodniepz t)};?st);; rqd;wlsk_a naturainego c?l9wi'e_ka. Drugi{ 2kolel ocertia Sakt 6w
trudnosciami okresu prae sy owiskiem hcz‘ne spotfecznosci maja do czynienia z dramatycznymi
s swel:;o rn,'ll _Ot:vegp, czasbw przemian, podczas ktérych cywilizacja na wszystkich konty-
tem tej degradacji zwiqzar?, l'eetg = ::kz IS = PWEZERD poglq'd_q pociagaza b | i —
sz405ci struktur spoleczy chy ]Z z zar wielu s_ys?emo“‘r wartosci i tradycyjnie uksztaltowanych w prze-
okreslonych wa!:t e Y 1 rugim stanowiskiem wigze sig inny poglad. stwierdza on, ze utratai zanik
ttracons wostr za.s?' struktur itp., wynika ze zwyklej ewolugji przemian naszej cywilizacji. Wartosci
Spoieczr: e 3 zastapione innymi, bardziej adekwatnymi dla nowych potrzebi pojawiajacych sig struktur
kacje niey'es‘t b"zY]_QClEkp:;zez’nas ktéregoko}wtek z przytoczonych stanowisk posiada daleko idgce impli-
ke Cltrat] - dgwclier“} westig bez znaczenia fakt, czy wszelkie otaczajace nas t}'ansf(?rmacje traktujemy
horencd € badzodejscie w przesz?osé odwiecznych systeméw, norm i wartosci yvspt?lk.s_ztaltu;q?'ych za-
rue si¢ wychowanka, czy tez dostrzegamy proces ten jako ewolucyjna i nieunikniong zmiang sta-
rych norm, wzoréw, wyobrazen na wartosci nowe.

. I-’I‘Zyjl‘l"lujqc odpowiednie zalozenia - jakze aktualne w naszym kraju zwlaszcza na poczatku lat dzie-
W’l?c?.lzmantych 20 wieku —bedziemy albo stara¢ si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie, jak uchroni¢ spolecz-
nosci lokalne od odchodzenia od ustalonych norm, tradycji, obowiazujacej organizacji struktur spotecz-
nych, bad2 tez zaczniemy snué rozwazania, jakimi drogami w krotkim czasie przebudowaé strukture tych
spotecznosci w spos6b catkowity i zdecydowanie radykalny?®® W tej sytuacji cele edukacyjne doby wsp6t-
czesnej wydaja sie by¢ szczegélnie zindywidualizowane. Z géry oczekiwane, $wiadome, planowane
a zarazem konkretne efekty procesu swoistej aktywadji nie posiadaja jedynego punktu odniesienia, ktory
w spos6b zdecydowany i znaczacy stanowityby bezwzgledny impuls dla zrealizowania okreslonych ce-
16w edukacyjnych. R6zne sg zrédla wprowadzenia cel6w. Moga nimi by¢ : natura ludzkai zycie spoleczne
czlowieka.” .

Zrédet celéw mozna tez doszukac sie w potrzebach. Jest to koncepcja uogélniajaca do$wiadczenia
przeszioéci. Potrzeby te sa istniejgcymi warunkami spofecznymi. Rzeczywisci o potrzebach ludzi w na-
szym spoteczenstwie niewiele wiemy. Ich rozeznanie znajduje si¢ na poziomie in statu nascendi. Prakﬁyka
wykazuje, jak zréznicowana jest dynamika rozwoju poszczegélnych elementéw osobowosci czlomelza
i jego potrzeb. Jednoczesnie charakteryzuje si¢ ona poszerzeniem zakresu i pobudzeniem wielu potrzet,
a réwnoczeénie uboga liczba érodkéw ich zaspokajania nie tylko w sferze débr i ustug alei osmaf}'-w
Generalna zasada winno by¢ zatem pragmatyczne przekonanie, iz system oddziatywaf Zas*_osc'“t’ar.‘:"ﬁ
poszczegélnych srodowiskach lokalnych, bedzie sig przyczyniat do mierzonych okreslonymi kry ::::'e o
efektywnych przeksztatcen i modyfikacji. Bedzie on nastawiony — poprzez profilaktyke kompi‘el'{_ jsa.
na likwidacje spotecznych skutkéw stanéw frustracyjnych, wéréd dzieci, miodziezyi dorosl);fec;' n)gnpo-
mym, préba powstrzymania proceséw poglebienia sig okreslonych nier6wnosci w e ?'Pzakz'e ekono-

wstrzymuje relatywna deprywacjg grup o nizszym statusie spolecznymaw perspekty‘W;E o astan]
micznym. Nakazem chwili staje si¢ wiec udzial nauczycieli i pedagogéw w przeksztaica tnejijedno-
rzeczywistosci spolecznej i pedagogicznej w srodowisku lokalnym pomimo braku kohe:'reﬂtemu Lol
znacznie przyjetej teorii modernizacji szkolnych obszaréw. Nad wszystkimi skladnikamisys

Y7 J. Mariahski, W poszukiwaniu sensu zycia. Szkice socjologiczno-pastoraine, Lublin 1990, 5. 5-7.
™8 A. Radziewicz-Winnicki, Komentarz edytorski, W: Pedagogika spoleczna u schylk..., 5. 89. nia sig, <OSwiata
¥ K. Denek, Znaczenie badar nad efektywnoscig ksztalcenia i unowoczeénienie procesu nauczania = uﬂ;yde]'n, praca pod
Dorostych” 1986 nr 5, tenze: Perspektywa rynkowa w spojrzeniu na edukacjg i nauczyciela, W: Dyskusja 0 Lo
red. R. Parzeckiego, Wloclawek 2003, s. 29-40. Sy ¢~ LVII 1991,
® K. Denek, Miejsce celéw w wybranych koncepejach i strategiach ksztalcenia dorostych, ,Studia Pedagog!
s. 89, takze: K. Denek, I. Kuzniak, Projektowanie celéw ksztalcenia w reformowalnej szkole, Poznaf 2001.
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cenia i relacjami pomiedzy nimi unosi sie cel, ktérego osiggniecie jest istota dziatania systemu. Cel moze
by¢ obszerny lub waski, moze by¢ jeden lub tez moze by¢ tych celéw wiele. Warto je osigga¢ przyjmujac
okreslona strategie dziatania® Trudno bowiem z gory zalozy¢, ze w srodowiskach lokalnych wspolcze-
snej Polski beda narastaé badz ugruntowywaé postawy zachowa nieprzystosowanych do wspéiczesne-
g0 zycia jednostek. S3 one bowiem pochodnig nie tylko dominujacych w naszym kraju systemow warto-
éci, norm, przekonah i wzoréw zachowan do niedawna propagowanych i .zalecanych dq masowego
nasladowania — ale i biezacych - zapewne przejéciowych — kierunkéw poliry_kl gospodarczg], spolgcz.nel
i edukacyjnej. Musimy przeciez budowacé wiasne, rodzime formy ksztalcem:_a i ‘i\ryl:hcrwarluaf mozna by
bylo mnozy¢ i dowolnie zmienia¢ poszczegélne elementy. W przyszlosci rysuje sie przed oswiata jeszcze
inny cel. Chodzi o wykroczenie poza koncepdje podtrzymujace dotychczasowy status quo rodzimej oswiaty,
warunkujacej egzystencje wielu jednostek zamieszkujacych dane $rodowisko !okalne. Pny@ady r{\ozr;la
mnozyé bez liku. Mozna rozrézni¢ podstawowe trzy rodzaje projektow rozwoju spofecznosci lokalnych,
ktérych inicjatorami byliby nauczyciele, bagdZ inni inicjatorzy zbiorOWth Przeds:ngwﬂf mofierruzulz_;-
cych, regulujacych pewne obszary egzystencji spotecznoscilokalnej bq_clz tez ?vpm\_pvad za 14::‘):/}:1:1}'11«'?16_:
zzakresu nowego, a czesto odmiennego trybu zycia. Pierwszy, to Ofgamzowame p_eno_dyczny k:.]}‘:u al;aet
zowych imprez, ktére nie wymagaja stalej organizacji, jak np.: targi, wystawy, popisy, lrn(;pre?}{ s .
przeglady, itp. Drugi projekt dotyczylby prowadzenia akcji nie!ednorazowxch, ktér;k wniez r!::el :rrz:nma
gaja (poza inicjatywa i koordynacjq ) stalej organizacji i kontroli, badz to akcje porza Owei:e:l‘_l o
fr'eﬂu; pomocy w zakresie rozdziatu débr ludziom ubogi::, ;aﬂadap:eyurzqdzen komunalnych m.in.
eacyjno-wczasowych, réznego rodzaju lustracje, inspekcje, poriary. _ B
Trzeci projekt t:t):vorzenie i:g':stytucji lokalnych o trwatym charakterze 1 wymagapacg micdzf‘aeli‘;gﬂ_i
tkudlaich utrzymania zmuszajacych inicjatoréw do uzyskania Stf’tyd'l fu.nd!.lszy PO:IZE nyc gt wolrcllo
danego projektu. S to cele osiggalne, trzeba by tylko przeksztaici¢, zmodyfikowac, 3 le z§raziﬁt o
nam gwaltownie burzy¢ istniejacych struktur. Wystarczy zgodne wspdldziatanie W::-' u ‘m:t?a k;\l; P e
nychirzetelne wykonywanie podejmowanych przedsigwzigc1 zobowigzan. Folrzel ]:1 .48 s ‘a‘fn};‘ 2k
mialo$¢ i tolerancja, jeéli chodzi o krytyke dotychczasowe] dzialalnoci tej opie ?nkctzo mci}erdzg;' ; .
i oswiatowo-wychowawczej. A o to niestety szczeg6lnie trudno. Moze wigc zhany ?rl.l :ls’ 5 ludzi]do)f
jednoznacznie — ze nasze dotychczasowe dzialania ogarniajg swym zasi¢giem dzieci, mlodzie e ainle
rostych, rencistéw i emeryt6w od dziesiecioleci budzi glebokie :ﬁez;fn:!owolenle 1'rozcvzi::_lwace :)star{
temu wyraz zar6wno rodzice, uczniowie, jak i pedagodzy, przyczynisig to do ?‘T'-‘a“l)rfl:f “-'J:S zcgie o‘zy)i
Izeczy. Chodzi przede wszystkim o to, aby wyrazone zbiorowe niezadowolenie speiniio wr P
teczng role,

KONKLUZJE KONCOWE

W niniejszym opracowaniu zwr6cono uwagg na pewne aspekty spoteczne ZWIQZ.?DE = m:’;z;‘;‘::g:
szkolnych obszaréw szeroko rozumianej edukacji. Podjgto je 2 uwagina konieczno$ prz:.‘é)i iy
intencjonalnych modyfikacji przez wiele stron. Dlatego tez przekazujemy w tym, opracowan v ¥E2 86
menty pewnego zakresu wiedzy ogdlnej o spotecznych trendach rozwoju wspélczesrfeggraugrf :;ie s
one szczegélnie uzyteczne w prowadzonej dzialalnosci opiekunczeji wyc_h_owavl:cgzz . z){oioneryo
_sm_nraé Pewng kOncepch; ktéra z pewnoscia jest tylko jedna z wielu mo?:l:twyii g'ka :ii szko{n 75 érodgo ?
1nue podlegajacych ostat;:czny'm rozstrzygnigcom zjawiska transformacji1mo ka{n ch]W rm'\)f;dzonych
Wisk wychowawezych funkcjonujacych w obrebie striejacych spotecznosciioe Vet 7 PEORRCE Tt
:‘oi‘;az; Niach czesto powotywanosie w przypisach na literaturg ngg::.‘s’::g‘:gz rézll:ic . IiJnte rgrgtlacji

4 YScyplin naukowych. Celem nie byta oczywiscie a?:ﬁ?ﬂ';iogd 2 tym samym i mozliwosci wsp6-

Pewn)'t:h Zjawis g . t 1n1k0m wiel A ! : 4 <
e e s g e Sy Lo 7 e
czZo- ) S : ka, teoria zmi

innych “howawcze) aktywizacja spolecznosci lokalnej, dydakty

% sz rszawa 2001, s. 84-181.
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e rauczanis, Czynnosci nauczyciela, praca pod red. K. Kruszewskieg



