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»Gleba dusz ludzkich jest podobna do gleby ziemi”
Helena Radliniska

W refleksji skupionej na poszukiwaniach i ideach pedagogicznych jed-
nym z zabiegéw stuzacych efektywnemu otwieraniu nowych pdl inte-
lektualnej eksploracji jest zestawianie z soba i komparatystyczne rozpa-
trywanie odmiennych stanowisk. Nie zawsze musza to by¢ stanowiska
formulowane przez profesjonalnych pedagogéw, gdyz nalezy mie¢ na
uwadze, iz rézne aspekty edukacji — jako sprawy egzystencjalnie donio-
ste i jako antropologiczne kwestie o fundamentalnym znaczeniu — stano-
wig przedmiot dociekan przedstawicieli wielu dziedzin nauki (zwlaszcza
szeroko pojetej humanistyki) i namystu oséb aktywnie zaangazowanych
w wielorakie obszary zycia spotecznego (takze w sferze religii). Takie
podejscie, w ktérym w refleksji pedagogicznej zestawia sie, poréwnuje
i konfrontuje odmienne stanowiska moze nie$¢ z soba réwniez ozywcze
impulsy dla refleksyjnie uprawianej praktyki edukacyjnej, ktéra zwrot-
nie wnosi nowe impulsy do podejmowania dalszych dociekan. Dzieje
sie tak, bowiem refleksja pedagogiczna — nie bedac ideologicznym dok-
trynerstwem — pulsuje nieustannie, Zzywo reagujac na nowe wyzwania
edukacyjne i — szerzej — kulturowe, a zarazem na nowo odczytujac tresci
z kanonu i tresci spoza kanonu dziedzictwa pedagogicznej mysli.
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Idac za inspiracja ptynaca z badan nad paradygmatem dwoistosci pro-
wadzonych przez Lecha Witkowskiego', rozwijajacych krytyczna ekolo-
gie umystuy, idei i wychowania, uwzgledniajacych wydatnie perspektywe
Batesonowskiej ekologii?, proponuje dociekania przebiegajace miedzy
dwoistoscia pedagogicznego przestania tworczyni polskiej pedagogiki
spotecznej i animatorki pracy spoteczno-o$wiatowej, Heleny Radlinskiej
(1879-1954)3, a dwoistoscia pedagogicznych i ekologicznych tropdw,
wyzwan i wskazan papieza Franciszka. Wychodzac od uksztaltowanego
przez Helene Radlinska — tak w sferze teorii jak i praktyki — podejscia
pedagogicznego do poznawania i przezwyciezania problemoéw spotecz-
nych, majac przy tym na uwadze aktualne kwestie ekologiczne i ich edu-
kacyjne aspekty, proponuje prébe interpretacji humanistycznego i zara-
zem spolecznego przestania papieza Franciszka.

Wstepnego usprawiedliwienia moze — w opinii niektérych — wyma-
ga¢ bezposrednie nawiazanie tu do pedagogicznych i ekologicznych

1 L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Ra-

dliniskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki
w przefomie dwoistosci w humanistyce, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow 2014;
L. Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice. Historia, teoria, krytyka, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls’, Krakéw 2013. ,Podstawowym wyzwaniem dla edukacji jest dwo-
istos¢ czlowieka rozumiana jako uwiktanie w napiecie miedzy spoleczna codziennoscia
krzataniny w $wiecie a kulturowa dziejowos$cia naszego duchowego zaplecza i podioza.
Zadna pedagogika w praktyce ani w teorii nie ma prawa ignorowa¢ tej okolicznosci,
stanowiacej tyle szanse, co przeklenstwo. Nie ma warto$ciowej ramy ogdlnej dla pe-
dagogiki bez zrozumienia zlozonosci naszego bycia, wpisanej w napiecia dwubiegu-
nowych odniesien w $wiecie” (L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 20).

2 Dlaprzedstawianych przez L. Witkowskiego rekonstrukcji i analiz istotnym punk-
tem odniesienia sa elementy koncepcji ekologii umystu, ktéra sformulowat i rozwijal an-
tropolog kulturowy, Gregory Bateson (1904—1980); Zob. G. Bateson, Umyst i przyroda:
jednos¢ konieczna, thum. Anna Tanalska-Duleba, PIW, Warszawa 1996 (Mind and Nature,
1980). Zob. takze: W. Walker, Przygoda z komunikacjg. Bateson, Perls, Satir, Erickson.
Poczgtki NLP, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001.

3 Warto m.in. odnotowaé, iz podczas wojny polsko-bolszewickiej H. Radlifiska byta
oficerem o$wiatowym do spraw walki z analfabetyzmem (co takze stanowilo wazna for-
me duchowej walki z bolszewickim zagrozeniem). O wczeéniejszym pedagogicznym
zaangazowaniu H. Radlinskiej w prace na rzecz polskiej niepodleglosci zob. W. Theiss,
Wychowanie i niepodlegtosc. Idea polskiej szkoly w publicystyce spoleczno-oswiatowej He-
leny Radliriskiej (1907-1918), ,Polska Mysl Pedagogiczna” 2015, nr 1, s. 19-38.
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tropéw, wyzwan i wskazan papieza Franciszka, gdyz sa to wypowiedzi
pochodzace dopiero z ostatnich kilku lat, a ich odbiorcami zdaja si¢ by¢
przede wszystkim ci, ktérzy podzielaja religijne (doktrynalne) przeko-
nania rzymskiego papieza. Jednak spoleczna no$nosc¢ jego wypowiedzi
podejmujacych — z uwidaczniajacym sie w narracji osobistym zaangazo-
waniem — ,palace” i ,zapalne” kwestie wspolczesnego cztowieka i swia-
ta, duzy odzew z réznych stron, z ktérym sie spotykaja te wypowie-
dzi, a takze — co nie mniej wazne — do$¢ glosne sprzeciwy podnoszone
wobec stéw Franciszka przez niektérych jego wspétwyznawcéw (choc
powinien by¢ on dla nich, przynajmniej instytucjonalnie, zasadniczym
autorytetem deontycznym, autorytetem solidarnosci), stanowia — wedle
mego przeswiadczenia — wystarczajacy argument, aby podja¢ Francisz-
kowe tropy i rozpatrywac je w przyjetym tu kontekscie.

Odwotanie si¢ do intelektualnego dziedzictwa Heleny Radliniskiej po-
winno by¢ na gruncie polskiej pedagogiki zrozumiale, zwtaszcza obec-
nie, gdy badania nad jej dziedzictwem upowszechnily sie i angazuja sie
w nie szersze kregi pedagogéw?, a takze dokumentacja tego dziedzictwa
jest coraz czesciej prezentowana w wersji internetowej®.

Dokonujac rekonstrukcji i proponujac nowe odczytanie wypracowa-
nej przez Helene Radlinska koncepcji pedagogicznej, Lech Witkowski
przedstawil rozbudowana interpretacje jej pedagogicznego przestania
jako krytycznej ekologii umystu, idei i wychowania, zwracajac m.in. uwa-
ge na znaczenie stosowanej przez nig kategorii ,Srodowisko niewidzial-
ne’, w ktérej zmienia uklad stéw na: ,niewidzialne Srodowisko’; aby dzie-
ki temu zabiegowi uwydatnic¢ sens tej pedagogicznie doniostej kategorii
i wzmocni¢ pedagogiczny postulat, iz ekologia dotyczaca srodowiska
powinna by¢ takze ekologia ,niewidzialnego srodowiska™. W swych re-

% Zob.: W. Theiss, Radliriska, Wydawnictwo Akademickie ,Zal’, Warszawa 1997, mo-
nografia ta od wielu juz lat (pierwsze wydanie 1984 r.) jest czestokro¢ przywolywana w li-

teraturze pedagogicznej jako punkt odniesienia do pedagogiki spotecznej H. Radliniskiej.

®  Zob. m.in. internetowa wystawe ,Radlifiska. Nauka i zaangazowanie’, zorganizowana

przez Centrum Wspierania Aktywnos$ci Lokalnej, http://www.radlinska.pl/pl/o-wystawie

®  Oto zasadnicze sposoby rozumienia ,niewidzialnego $rodowiska” w systematy-
zacji L. Witkowskiego: ,(a) albo nieuswiadamiane, cho¢ dziatajace w samej jednostce,
(b) dominujace w niewidocznym wymiarze oddzialywania uwarunkowan dominuja-
cych, w stylu oczekiwan spotecznych, badz (c) brakujace w sensie braku dostepu do
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konstrukcjach dazy on réwniez do ukazania, na czym polega — w przy-
jetej przez niego perspektywie — przetom dwoistosci’, a zarazem rozwija

tresci kulturowych wykraczajacych poza tresci zastane i mozliwe do wykorzystania’,

L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 116.

7 Autor Niewidzialnego srodowiska deklaruje: ,Ksiazka jest tez kolejna préba

uwolnienia mysli pedagogicznej w Polsce od gorsetu PRL-u, w tym od splycen, wypa-
czen, zaniechan i marginalizacji, ktéry ustanowily w pedagogice wlasne wzorce i idealy
tworcze, oraz autorytety, ktére duza cze$¢ wysitku pokolenia Radlinskiej przemilcza-
ty, niedoczytaly, zastapity splyceniami rozmaitej proweniencji, a to marksistowskiej,
a to katolickiej, a to szatkujacej myslenie pedagogiczne na kawatki niezdolne do tro-
ski o pelnie i glebie odpowiedzialnosci specjalistycznej. Jest to ksiazka historyczna
i teoretyczna zarazem, w ktérej wspolczesnos$c i przesztosé, a takze pedagogika i inne
obszary my$li humanistycznej czy spolecznej uwiktane sa w sploty dla jej autora nie do
rozcigcia, jako zywiace sie soba. Wysilek rekonstrukeyjny i analityczny idzie tu w parze
z préba budowania cato$ciowego horyzontu dla sytuowania aktualnego dyskursu peda-
gogiki spotecznej (w tym i teorii pracy socjalnej), gdzie cze$¢ tego horyzontu obejmuje
perspektywe historyczna, wpisywania si¢ w rozumienie tradycji i jej przetwarzanie
i przyswajanie nadal nowoczesnie brzmiacych akcentéw. Druga, nie mniej istotna czes$é
tego wysitku poszerzania horyzontu zwrécona jest w strone otwierania dostepu do
najnowszych narracji czy czesci dyskursu humanistyki zbyt stabo kojarzonego jako
zaplecze, podloze dla poszerzania perspektywy i pogtebiania narzedzi interpretacyj-
nych pedagogiki spotecznej w §wietle dziatania impulséw z innych obszardéw, jak teoria
komunikacji, cybernetyka czy ekologia jako paradygmat humanistyczny” (L. Witkow-
ski, Niewidzialne sSrodowisko, op.cit., s. 19-20). Zob. tez dyskusje nad tym dzietem:
B. Sliwerski, O zakresie i sposobie odczytania dziet Heleny Radliriskiej przez Lecha Wit-
kowskiego jako wspétczesnego filozofa edukacji, ,Pedagogika Spoteczna” 2015 (R. XIV),
1 (55), s. 155—179; E. Marynowicz-Hetka, W strone pedagogiki kompletnej Radliriskiej
— studium recenzyjne trzech wymiarow analizy, ,Studia z Teorii Wychowania” 2015,
t. VL, nr 2 (11), s. 31-50; M. Kaliszewska, Blizej Heleny Radliriskiej i myslenia o kultu-
rze, ,Studia z Teorii Wychowania” 2015, t. VI, nr 2 (11), s. 51-68; K. Maliszewski, Gra-
witacja teorii. Czytajgc Niewidzialne srodowisko Lecha Witkowskiego, ,,Studia z Teorii
Wychowania” 2015, t. VI, nr 2 (11), s. 69—80; S. Pasikowski, Tropizm w ,niewidzialnym
Srodowisku” pedagogiki oraz kierunki ,,melioracji” swiadomosci metodologicznej dyscy-
pliny. Kilka uwag na kanwie odczytan Heleny Radlinskiej przez Lecha Witkowskiego,
»Studia z Teorii Wychowania” 2015, t. VI, nr 2(11), s. 81-88; L. Michalski, Rewers czyli
jak Lecha Witkowskiego czyta(taby) Helena Radliriska, ,Studia z Teorii Wychowania”
2015, t. VI, nr 2 (11), s. 89-116; L. Witkowski, Radliriska jako wyzwanie (odpowied?
na dyskusje z ksigzkq ,Niewidzialne Srodowisko”), ,Studia z Teorii Wychowania” 2015,
t. VI, nr 2 (11), s. 117-132; B. Sliwerski, Postowie do naukowej debaty nad sporem
i (auto-)afirmacjq ksigzki Lecha Witkowskiego, ,Studia z Teorii Wychowania” 2015,
t. VL, nr 2 (11), s. 133-138.
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przy tym — w kontekscie ztozono$ci problematyki pedagogicznej — kon-
cepcje ekologii umystu, przyczyniajac sie do jej przyswajania w polskiej
refleksji pedagogicznej.

Wydaje sie, iz mozna dos$¢ przekonujaco wykazac wiele istotnych
punktéw stycznych miedzy przekonaniami pedagogiczno-spolecz-
nymi wyrazanymi przez papieza Franciszka i przez Helene Radliniska,
zwlaszcza, gdy nawiazuje sie do tego odczytania jej intelektualnego dzie-
dzictwa, ktére — korzystajac m.in. z perspektywy krytycznej ekologii —
zaproponowal Lech Witkowski, analizujac przejawy dwoistosci w kon-
cepcjach pedagogicznych i praktykach edukacyjnych.

Prezentowane tu w zarysie dociekania majg i$¢ tropem réznorodnosci
opinii i maja przyczynic si¢ do odstaniania punktéw stycznych odmien-
nych zapatrywan, przyczynic¢ sie do wchodzenia w obszar pogranicza
roznorodnych mysli i idei.

PERSPEKTYWY I TROPY DWOISTOSCI - INSPIRACJE DLA EKOLOGII
| EDUKACJI

Ekologie rozumie sie na wiele sposobéw. Méwiac o ekologii czestokro¢
uzywa sie tak samo brzmiacych stéw, rozprawiajac jednak o innych
— a nawet nie przystajacych do siebie — kwestiach. Jednak ta wielos¢
znaczen, mimo nieuniknionych kiopotéw i powiktan, a takze powodo-
wanych nia bledéw i naduzy¢, ma wszakze ten walor, ze powala podej-
mowac proby wigzania z soba z pomoca tych samych kategorii réznych
— zazwyczaj osobno rozpatrywanych — aspektow rzeczywistosci (tej sa-
mej rzeczywistosci, jak mozna domniemywac).

W debacie, w ktorej wystepuje problematyka ekologiczna, podob-
nie jak tez w innych debatach podejmujacych wspdlczesne problemy
i dylematy istotne dla rozpoznawania sensu ludzkiej egzystencji, mozna
wyrdznic¢ réwniez dwa pozornie bliskie sobie, ale faktycznie do$¢ zde-
cydowanie odmienne stanowiska: dualizmu i dwoistosci. W stanowi-
sku dualistycznym przede wszystkim lub wylacznie przeciwstawia sie
sobie dwie sytuacje (dwa stany rzeczy) nie ujmujac ich relacyjnie, nie
uwzgledniajac zlozonosci i dynamizmu tego, co wydarza sie w relacjach
(m.in. zwrotnych interakcjach) miedzy nimi. Jesli natomiast nalezycie
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respektuje sie ograniczono$¢, fragmentaryczno$c i aspektowos¢ ludz-
kiego poznania, traktujac je nie jako (wylacznie) przywary i stabosci
epistemicznej kondycji, ale jako okoliczno$¢ sprzyjajaca rozpoznawaniu
wieloaspektowosci i réznorodnosci w tym, co poznawczo dane, to wéw-
czas mozna dostrzec zarysowujaca sie na wiele sposobéw dwoistos¢.
Co wiecej, mozna takze doj$¢ do przekonania, ze dwoistosc¢ jest czyms$
wiecej niz wylacznie kategoria poznawcza, bedaca uposazeniem (instru-
mentem) poznajacego podmiotu, by¢ moze arbitralnie narzucang w ak-
tach poznania na §wiat, ktéry w swej istocie niewzruszenie pozostaje
jednorodny, wolny od dwoisto$ci. Ot6z, dwoisto$¢ mozna uznac za jedna
z cech zlozonej i dynamicznej rzeczywistosci, z ktéra praktycznie i po-
znawczo obcuje cztowiek, samemu bedac — swym sposobem istnienia
i aktywnosci — wpisanym w ten dynamizm ztozonosci.

Niezbedne wydaje sie tu — zwlaszcza z punktu widzenia pedagogiki
— zastrzezenie, iz rozpoznawanie dwoistosci, wnikanie w dwoistos¢ i jej
respektowanie jako zasady lub wyniku poznania jest obarczone do$¢ po-
waznym ryzykiem egzystencjalnym, ryzykiem popadniecia w nieuspdj-
nialne rozdwojenie®. Gdy cztowiek mimowolnie staje sie lub usituje by¢

8 Na pewne aspekty rysujacych sie trudnosci i niebezpieczeristw dwoistosci zwra-

ca sie réwniez uwage w wspélttworzonej przez G. Batesona spotecznej teorii schizo-
frenii, ttumaczacej powstawanie schizofrenii mechanizmem ,podwéjnego wigzania”
(double bind). Rozpatrujac gléwne dokonania Bateson w zakresie teorii komunikacji,
Adam Skibinski zwraca m.in. uwage na badania dotyczace rozwoju schizofrenii: ,Gre-
gory Bateson wraz ze wspdtpracownikami zajmowali si¢ pomieszaniem pozioméw ko-
munikatu przez tzw. schizofrenogenna matke, wysytajaca swojemu dziecku jednocze-
$nie komunikat i metakomunikat, ktére sa sprzeczne wewnetrznie. Wz6r komunikacji
oparty na podwéjnym wigzaniu jest nastepujacy: matka wysyla do dziecka komunikat
»Przytul sie do mnie!’; ale nie ma na to faktycznie ochoty, co nieswiadomie sygnalizuje
w ciele usztywnieniem i nieprzystepnoscia. Kiedy dziecko reaguje na ten metakomu-
nikat matki odsunieciem sig¢, ona zadaje mu pytanie zamykajace podwoéjne wigzanie:
»Nie kochasz juz mamusi?”. Zwykle w tej sytuacji dziecko nie ma dobrego emocjonalnie
wyijécia z sytuacji wyboru miedzy dwoma negatywnymi emocjonalnie rozstrzygniecia-
mi. Wlasciwie uwiktanie to w dluzszej perspektywie, poprzez niemozliwos¢ unikniecia
relacji rodzinnej, ma charakter wielopoziomowej niespdjnosci w postaci podwojonego
podwoéjnego wiazania (meta-double-bind). Z pracy grupy Batesona wynikalo, ze utrwa-
lanie sie¢ w rodzinie tego typu wzoréw zachowan moze prowadzi¢ do rozwoju schizo-
frenii jako patologicznego efektu’, A. Skibinski, Gregory Bateson i kontekstowa teoria
komunikacji. Roznica, ktora czyni roznice, i wzorzec, ktory taczy, [w:] B. Andrzejewski
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dwoistym, by¢ w dwoistosci, by¢ tu i by¢ tam, to faktycznie nie bedac
ani tu, ani tam, mozna zagubi¢ sie — jak bohater z prozy Franza Kafki
— w nieokreslonym , gdzies” miedzy dwoma kraricami danej sytuacji, za-
traci¢ orientacje i znalez¢ sie¢ w putapce ,,matni dwoistosci” i ,potrzasku
rozdwojenia”. Patrzac na cos, co jest jedno, moze sie to co§ — moéwiac
potocznie — ,,dwoic i troi¢ w oczach’, co $wiadczy o w jakiej$ mierze zabu-
rzonej percepcji osoby, u ktérej wystepuje — skadinad mogace inspirowaé
akty tworcze — ,dwojenie i trojenie sie¢” tego, co pozostaje jedno. Jesli
zgodzi¢ sie na te zastrzezenia, to do fenomenu dwoisto$ci — przynajmniej
wowczas, gdy ma sie na uwadze powinnos$ci edukacji, a nie np. artystycz-
ne poszukiwania i eksperymenty — powinno si¢ podchodzi¢ w dwoisty
sposéb, jako do oscylacji miedzy szansa a ryzykiem i zagrozeniem, baczac
na uzyskiwane efekty i kontrolujac podejmowane ryzyko.

W badaniach nad polska mysla pedagogiczna L. Witkowski wysu-
wa i broni teze, ze ,podstawowa cecha strukturalna ztozonosci typowej
w sytuacjach edukacyjnych, kojarzona z dwubiegunowoscia, dynamicz-
nym sprzezeniem miedzy korelatami nietraktowanymi jako sztywne
cztony opozycji, niebedace wiec hipostazami, z napieciem miedzy zan-
tagonizowanymi, ale integralnie powiazanymi nastawieniami, wymagaja-
ca oscylowania w obrebie par zaprzeczajacych sobie norm i kontrnorm,
wymagajaca kojarzenia z idea coincidentia oppositorum, ambiwalencja
czy réznojednia, daje sie zrekonstruowaé w wielu polskich koncepcjach
pedagogicznych [...]”°. Wyrazisty trop dwoisto$ci stanowi inspiracje do
podejmowania nowych odczytan, analiz i préb syntez pedagogicznych,
a zarazem — jak to z dwoistoscia intelektualnie no$nych i pociagajacych
idei bywa — tym bardziej strzec trzeba si¢ mozliwosci ,,syreniego $piewu’;
ktéry pociagnie za soba w jedna tylko strone.

Badaniami nad dwoistoscia kieruje, majaca zrédtowo pedagogiczny
charakter, ,troska o odstoniecie wewnetrznej dynamiki sytuacji i dziatan,
naruszajacej nadal dominujace wyobrazenia o statycznym charakterze,
jednoznacznosci charakterystyk i fatwym rozgraniczaniu §rodkéw, me-

iin. (red.), Komunikologia. Teoria i praktyka komunikacji, Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Filozofii UAM, Poznan 2012, s. 84; zob. A. Skibiriski, Homo Significus. Auto-
rozprawa o poznaniu-jezyku, Wyd. IMEX-GRAF, Warszawa 2003.

L. Witkowski, Przetom dwoistosci..., op.cit., s. 160.
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tod i powinno$ci wpisanych w zadania, cele i zasady dzialania, zamiast
dostrzegania ich wzajemnych zderzen, sprzecznosci, uwiklan i niejedno-
znacznosci, kryjacych grozbe nawet przechodzenia w swoje zaprzecze-
nie”’. Jesli wystepuje stuszna i rzetelna pedagogiczna troska o ksztalto-
wanie umiejetnosci wnikliwego rozpoznawania ,tego, co jest (dwoiste),
takim jak jest’, to trzeba réwniez strzec wewnetrznej jakosci tej troski,
gdyz grozi jej zwyrodnienie w nadtroskliwo$¢, moralizatorstwo i belfer-
stwo. Jesli natomiast ma sie do czynienia z rzeczywistym dylematem, to
nie mozna go ,lukrowac” i postugujac sie ,,okragtymi stowami” werbalnie
pozorowac rozstrzygniecia, ktérego faktycznie nie ma; bedac w sytu-
acji ,dwubiegunowego czy dwustronnego uwiklania [...] nie wolno czué
sie tak, jak »na rozdrozu«, po ktérego przekroczeniu decyzja wyboru
kierunku, jesteSmy na dobrej drodze, ale gdzie tkwimy w ciaglym, po-
wracajacym dylemacie”!. Trzeba wiec ksztattowaé umiejetnos¢ trafnego

19 1. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 47. Nalezy uwzglednié¢ rézne
trudnosci w tak ukierunkowanych badaniach: ,Dominacja dualistycznych wizji para-
doksalnie nie sprzyja, ale wrecz utrudnia przechodzenie na pozycje odstaniania dwo-
istosci obejmujacej powiazania, sprzezenia, oddzialywania wzajemne, sploty, uwiklanie
w napiecia i skonfliktowanie bez szans na alternatywe jako jednostronny wybér, unie-
wazniajacy racje (roszczenia) perspektywy przeciwnej” (L. Witkowski, Niewidzialne
Srodowisko, op.cit., s. 47). L. Witkowski przytacza bogaty repertuar przejawéw dwoisto-
$ci z dziejow kultury i idei: ,W historii kultury mamy bowiem rozmaite odniesienia do
zlozonosci strukturalnej sytuacji, struktur, w ktérych do glosu dochodza komplikacje
ewentualnych zamiaréw osiagania jednoznacznosci, jednego oblicza, jednorodnosci,
jednolito$ci, pewnosci i stalo$ci. Padaja przy takiej okazji historyczne terminy i sym-
bole: Janusowe oblicze, putapka Scylli i Charybdy z losu Odyseusza, sytuacja Syzy-
fa uznajacego koniecznos$¢ robienia tego, co niemozliwe. Juz same te tropy zmuszaja
do zmiany nawykdéw skojarzen: wspomniane oblicze rzymskiego Boga jest ,dwulice’,
o dwéch twarzach, co nie ma nic wspdlnego z potoczna i prymitywna dwulicowoscia
moralng; putapka z Odysei obnaza skazanie w pewnych sytuacjach na konieczno$¢
placenia nieuchronnej ceny za wyb6r mniejszego zla; z kolei mit Syzyfa nie ma nic
wspolnego z prymitywnymi skojarzeniami z syzyfowoscia jako wysilkiem jalowym
i bezwarto$ciowym” (L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 47).

1. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 715. Jak zauwaza L. Witkowski

uznanie, iz mozliwa jest dwoisto$¢ wydatnie modyfikuje nastawienie wobec rzeczywi-
stosci: ,Dopuszczenie tych kategorii i symboli do interpretacji wlasnego doswiadczenia
zmienia i to zasadniczo nasze uwrazliwienie i wyobraznie w zakresie funkcji i sensu
podejmowanych dziatan i unaocznia zlozono$¢ wczesniej niedopuszczana do glosu.
Osobno w narracjach operuje si¢ odniesieniem do wspomnianych antynomii, do para-
dokséw, do dylematéw, do balansowania na cienkiej linie, jako granicy tatwej do prze-
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rozeznawania sytuacji, w ktorej sie czlowiek faktycznie znajduje, a nie
poprzestawania na obrazie tej sytuacji uzyskiwanym dzieki naktadaniu
ideologicznych kliszy pozorujacych rzetelnos¢ poznania. Ksztaltowanie
tej umiejetnosci to takze jedno z waznych zadan o charakterze ekolo-
gicznym we wspolczesnej przestrzeni dziatan edukacyjnych.

W STRONE EKOLOGII PEDAGOGICZNEJ | PEDAGOGIKI
EKOLOGICZNEJ

Zwiazek ekologii i edukacji — postrzegany w szerokim ujeciu — doty-
czy relacji miedzy czlowiekiem i rodowiskiem oraz réznych aspektow
ksztaltowania tej relacji, ktora postrzega sie jako relacje edukacyjna, wy-
datnie okres$lajaca ludzkie postawy i przekonania. Czlowiek, dzieki r6z-
nym formom aktywnosci, przekracza ,naturalne” srodowisko, z ktérego
sie wywodzi, a zarazem — motywowany m.in. przez ekologie — przekra-
cza to, co sam wytwarza, aby dzieki tej nowej perspektywie odkrywac
i doswiadczac walory ,,naturalnego” sSrodowiska.

Na kartach swej ksigzki o my$li Heleny Radlinskiej L. Witkowski
przypomina, iz idee ekologii pedagogicznej w 1967 roku, jako postulo-
wany przez siebie kierunek badan pedagogicznych i praktyki edukacyj-
nej, przedstawili trzej mlodzi badacze: Zbigniew Kwiecinski, Stanistaw
Kawula (1939-2014) i Wlodzimierz Winctawski, prowadzacy wéwczas
»ekologiczne badania monograficzne”, dotyczace peryferyjnej szkoty
w podhalanskim Cichem Gérnym'. Zbigniew Kwiecinski odwotuje si¢
do podejmowanych w tym czasie badan: ,Pierwszy projekt wieloletnich,
zespolowych i wielodyscyplinowych (kompleksowych) badan przed-
stawitem na I Seminarium Ekologii Pedagogicznej w UMK w Toruniu

kroczenia, méwi sie o stykaniu sie skrajnosci, o efekcie pogranicza, z uszczegétowie-
niami, takimi jak §miech ambiwalentny u M. Bachtina czy ambiwalencja socjologiczna
w strukturze normatywnej rél spotecznych u R. Mertona’, L. Witkowski, Niewidzialne
srodowisko, op.cit., s. 47.

12 Zob. Z. Kwiecinski (red.), Warunki pracy szkoty we wsi peryferyjnej. Materiaty
z ogélnopolskiego Seminarium Pedagogicznego — Torur — kwiecien 1967, Wydawnictwo
Zrzeszenia Studentéw Polskich SAW, Warszawa 1967; W. Winclawski, Przemiany sro-
dowiska wychowawczego wsi peryferyjnej: studium wioski Ciche Gérne powiatu nowotar-
skiego, Zalktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk 1971.
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w kwietniu 1967 roku. W przypomnieniu tego zdarzenia pomogta mi
dyskusja z Lechem Witkowskim nad jego ksigzka o kompletnej peda-
gogice ekologicznej Heleny Radlinskiej, ktora latem i jesienia tego roku
(2013) koniczyl™ (ten zapis, to takze wyrazny $lad oddzialywania badan
L. Witkowskiego nad krytyczna ekologia).

Nadmienic trzeba, iz wskazane tu wyjscie badaczy poza centra i wej-
$cie na obszary peryferyjne, aby skupi¢ uwage na tym, co faktycznie
wydarza si¢ na peryferiach, wspotgra z obecnie konsekwentnie postu-
lowanym przez papieza Franciszka ,p6j$ciem na peryferia” (m.in. jako
podstawowa pastoralna powinnoscia duszpasterzy jako ,pasterzy” po-
dejmujacych ryzyko poszukiwania ,zaginionej owcy”) i eksponowaniem
kategorii peryferii — jako jednej z centralnych kategorii — w mysleniu
o wspolczesnej sytuacji cztowieka. Kategoria peryferii wydatnie wspét-
ksztaltuje zaangazowane i ,gorace” myslenie, wyrazajace praktyczna
troske o los i dobrostan czltowieka dotknietego réznego rodzaju niedo-
statkami.

Gdy rozpatruje si¢ — w szerszym ujeciu — zwiazki ekologii z eduka-
cja i pedagogika, to istotne jest tez zaproponowane i promowane przez
Zbigniewa Kwiecinskiego rozumienie ekologii pedagogicznej. Zwiezle
przedstawia on gléwne cechy tego poznawczo i praktycznie inspiruja-
cego projektu: ,,Ekologia pedagogiczna to studia i badania nad caloscia
relacji wychowawczych w §rodowisku zycia jednostek, przy czym ,$ro-
dowisko zycia” to zaréwno ‘§wiat przezywany’ przez jednostke, jako pro-
cesy i relacje, jak i obiektywne ‘otoczenie, czyli warunki zycia jednostki.
»Druga strona poznawczego, analitycznego i diagnostycznego upra-
wiania ekologii pedagogicznej jest stosowanie tak uzyskiwanej wiedzy
o procesach i warunkach wychowania w §rodowisku (ekologia wycho-
wania) do projektowania i realizowania w nim takich celowych zmian,
ktore aktywizuja i wzmacniaja pozytywne procesy wychowawcze na
rzecz rozkwitu mozliwo$ci rozwojowych jednostki i wyrastania przez nia
ponad przecietne poziomy $wiadomosci i twérczosci (ekologia wycho-

13 7. Kwieciniski, Ku odnowie ekologii pedagogicznej. O poczatkach i upadku pew-

nego programu badawczo-rozwojowego i mozliwosci jego petniejszej reaktywacji. O bled-
nym odczytaniu Heleny Radliriskiej i szkodliwym zawezeniu tzw. pedagogiki spotecznej.
Nowe perspektywy ekologii pedagogicznej, nowe wyzwania i mozliwosci pedagogiki eko-
logicznej, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 26, s. 8.
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wawcza)”'*. Jako pierwsza sposrdd inspiracji wymienia prace Heleny Ra-
dlinskiej, impulsy idace ,,z ksiazki jej seminarium ,,Spoteczne przyczyny
powodzen i niepowodzen szkolnych” (1937), ktéra dla mnie byta przeto-
mowa studencka lektura z ksztaltowania §wiadomosci pedagogicznej”*.
Nawigzujac do swych inicjatyw, siegajacych drugiej polowy lat sze$¢dzie-
siatych XX wieku, stawia tez pytanie o zasadno$¢, celowo$c i potrzebe
rozwijania postulowanego kierunku badan edukacyjnych inspirowanych
ekologia: ,Dlaczego warto wréci¢ do uprawiania calosciowych studiow
nad szeroko pojetym wychowaniem (edukacja, uczeniem sie) jako eko-
logii pedagogicznej i pedagogiki ekologicznej?’, i podaje racje do konty-
nuowania wspolczesnie onegdaj zaproponowanego podejscia: ,Mamy
wspoélczesnie dostep do studidw znacznie poszerzajacych i pogtebia-
jacych samo rozumienie §rodowiska zycia i Swiata przezywanego jako
srodowiska wychowawczego (prorozwojowego); wykonano juz niemato
préb pedagogicznych badan i eksperymentalnych wdrozen aktywnie in-
terweniujacych w srodowisko wychowawecze i integrujacych rézne jego
sktadniki; stoimy przed nowymi wyzwaniami pedagogiki ekologicznej,
do ktoérych naleza wielokulturowosé, sieciowy dostep do informacji,
»plynnos¢” samej wspélczesnosci jako kontekstu zycia jednostek oraz
etatyzm instytucji edukacyjnych jako zrédlo zasadniczego oporu wobec
zmian rozwojowych™¢. Ekologia pedagogiczna i pedagogika ekologicz-
na maja wiec przyczyniac sie do projektowania i wspierania ludzkiego
rozwoju, aby w dlugofalowej perspektywie byt to rozwdj niosacy przede
wszystkim pozytywne a nie destrukcyjne skutki.

O PODOBIENSTWIE ,GLEBY DUSZ LUDZKICH” DO ,,GLEBY ZIEMI”

Na podstawie rekonstrukcji zadan (szczegélnej misji) i sposobéw dziala-
nia pedagoga, ktére formultuje H. Radliniska, mozna zarysowac — jak czy-
ni to L. Witkowski — modelowe ujecie etosu i wzorcowej postaci peda-
goga: ,Prawdziwy pedagog, godny tego miana, jawi mi si¢ jako pedagog
kompletny, ktéry musi takze by¢ pedagogiem spotecznym — ten jednak,

14 Tbidem, s. 7-8.
15 Ibidem, s. 8.
16 Ibidem, s. 9.



40

W STRONE GLEBOKIE] EKOLOGII KULTURY

by by¢ nim na serio, musi umie¢ by¢ otwartym na kulture i [powinien]
by¢ [...] pedagogiem kulturowo zakorzenionym i zakorzeniajacym, aby
klasyczna triada Radlinskiej — wrastania w glebe kulturowg, wzrostu jako
wrastania dzieki zakorzenieniu do nowych potencjatéw rozwojowych,
i dojrzatosci jako wyro$niecia do zadan swego czasu — stanowila osnowe
dla gleboko wrazliwej i odpowiedzialnej pedagogiki [...]”"". Dzialalno$¢
pedagoga dogodnie i trafnie okresla sie wiec z pomoca obrazéw gleby,
wzrastania i dojrzewania (dojrzalosci), obrazéw majacych swa ekolo-
giczna i edukacyjna no$nos¢, odwotujacych sie do kultywacji i rekulty-
wacji ziemi, a ich obecnos¢ w symbolicznym przekazie kulturowym jest
spozytkowana i zarazem wzmocniona w biblijnej metaforyce, zwlaszcza
w narracji ewangelicznych przypowiesci. Jest to wazny trop z intelektu-
alnego dziedzictwa H. Radlinskiej, o ktérym w szczegdlnosci warto tu
pamietac, gdyz otwiera on — niejako samorzutnie, moca kulturowych
wigzan — na tresci ekologiczne i edukacyjne w religijnym przestaniu pa-
pieza Franciszka.

Rozpatrujac rozumienie ,gleby” wéréd kategorii pedagogicznych
H. Radliniskiej za przewodnia mysl przyjat L. Witkowski jej wskazanie
na istotna samodzielno$¢ wzrastania, ktérej wszakze towarzyszy¢ po-
winna systematyczna praca pedagoga, skupionego na trosce o zapewnia-
nie odpowiedniej jakosci ,gleby” sprzyjajacej uzyskanie pozadanej jako-
$ci wzrostu: ,Za nikogo nie mozna sie rozwija¢, za nikogo — wzrastac.
Mozna tylko pielegnowac wzrost poprzez usuwanie przeszkéd, ktére go
hamuja, i wyréwnywania skrzywien. Mozna uprawiac glebe wzrastania,
wzbogacajac ja cennymi skladnikami”’®. H. Radlinska formutluje zasade
sprzezenia miedzy dbaloscia o walory gleby i dbatoscia o wzrost: ,Piele-
gnowanie wzrostu jest najscislej zwigzane z przetwarzaniem srodowiska
wrastania”"®. Za cenny i niezbedny rodzaj gleby, bedacej koniecznym wa-
runkiem czynnos$ci wychowywania i zarazem wytworem wychowania,
uwaza H. Radlinska kulture duchowa. Bez wspierania jej rozwoju, dzie-

17" L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 726.

8 Ta my$l Heleny Radlifiskiej obrana zostata za motto rozdziatu VIII Kultura

jako gleba, podtoze i orez dla dziatan spotecznych w wychowaniu, [w:] L. Witkowski,
Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 395.

19" Zob. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 416.



M. REMBIERZ « PEDAGOGICZNY POTENCJAL...

41

ki pomnazaniu kulturotwoérczych wartoéci, wzrost indywidualny danej
osoby nie moze by¢ wzrostem pomy$lnym?.

W systematycznej i zwiezlej postaci H. Radlinska wykfada, ukonkret-
nia i cze$ciowo demetaforyzuje sens obrazu gleby, ktérym postuguje sie
jako kategoria pedagogiczna: ,Gleba dusz ludzkich jest podobna do gle-
by ziemi. Zeby ziarno w niej wzrosto, musi by¢ gleba uprawna, czyli jak
moéwimy z tacinska: w kulturze; trzeba jednak, zeby gleba z siebie data
pozywienie i ochrone rozwijajacemu sie ziarnu”*. Aby poréwnanie gleby
duszy do gleby ziemi nie prowadzito do pedagogicznie i antropologicz-
nie niewskazanych skojarzen, H. Radlinska czyni wazne zastrzezenie:
»Podobna to wcale nie znaczy: jednakowa. Glebe duszy moge uprawiac
tylko sama: ci, co do mnie przychodza z pomocg, nie moga nic zmienic¢
we mnie bez mojej woli, bez mojego swiadomego wysitku”*. Az nasu-
wa sie tu bezposrednia konfrontacja z innym rozpowszechnionym po-
rownaniem do uzyZniania gleby: ,jednostka to naw6z historii”. Ta kon-
frontacja dodatkowo uwydatnia mocne antropologiczne przekonania
H. Radlinskiej, ktéra przeciwstawia sie kolektywistycznemu i skrajnie
deterministycznemu (m.in. determinizm dziejow) redukowaniu gleby
indywidualnej duszy ludzkiej do potaci niezréznicowanej ziemi ornej,
ziemi bezpanskiej, ktéra mozna zawtaszczy¢ i w dowolny sposéb uzyt-
kowaé. Aby nie ulec atrakcyjnosci wizji wielkiej przebudowy spotecznej
(cywilizacyjnej), wizji roztaczanych przez rézne sily ideologiczne, poli-
tyczne i technokratyczne, w ktérych jednostka to tylko ,nawdz historii’,
trzeba — niejako w estetycznym zadziwieniu i zarazem z powaga etycznej
powinno$ci — uznac za H. Radlinska, iz ,najwiekszy urok pracy nad soba
jest w tym, Ze ciagle sie ona przemienia i nigdy sie nie koniczy”*. Albo
pozbawiony uroku ,,nawéz historii’, ktéry zwalnia — w imie wielkich
dziejowych koniecznosci i rewolucyjnych przeskokéw — z osobistej od-
powiedzialnosci, albo skromny urok nieustannej i systematycznej pracy
nad gleba swej duszy, ktéry wymaga ksztaltowania i natezenia odpowie-
dzialnosci za samego siebie.

20 Ibidem, s. 414.
2L Ibidem, s. 417.
22 Ibidem.

23 Ibidem.
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Warto tez odnotowac, iz metaforyczny obraz gleby i dojrzewania spo-
zytkowal Jézef Tischner w filozoficznej refleksji o nadziei: ,Co znaczy,
ze czltowiek »dojrzewa«? Czlowiek, jak wszystko w przyrodzie, dojrze-
wa wtedy, gdy zaczyna przynosic jakis owoc. Nadzieja dojrzewajaca jest
nadzieja owocujaca. Zadne drzewo nie moze owocowaé w izolacji od
gleby i atmosfery”**. Dojrzewanie wymaga zwigzkéw i zaleznosci, ktére
wystepuja w sprzyjajacym mu otoczeniu. Zarazem jednak dojrzewanie
oznacza, iz przekracza sie¢ dotychczasowe wlasne srodowisko: ,nadzieja
oznacza takze, ze czlowiek wybiega poza rzeczywistos¢, ktora otacza
go tu i teraz, ku jakim$ $wiatom mozliwym, przyszltym™?. Czytelnej ilu-
stracji dla dokonujacej si¢ zmiany (metamorfozy) dostarcza obserwacja
przyrody: ,Owocujace drzewo niesie co$ nowego”*. Wyjscie poza uwa-
runkowania, dotychczas okreslajace postac ludzkiej egzystencji, i wy-
tworzenie si¢ nieobecnej uprzednio jakosci, to znamiona spetniania si¢
rzetelnej nadziei.

Aby urzeczywistniala sie zarysowana pedagogia nadziei, aby osoba
na podobienstwo drzewa mogta owocowac ,,czyms$ nowym’, niezbed-
ne jest respektowanie pedagogicznych wskazan, ktére konsekwentnie
formutowala w tym zakresie H. Radlinska: ,Istoty ludzkie zakorzeniaja
sie w glebie spotecznej inaczej niz rosliny w ziemi, trudno przewidzie¢
co odnajda i co przyswoja. Nalezy uprawia¢ cala glebe wzrastania i roz-
powszechnia¢ najcenniejsze wartosci”’. Wezwanie, aby ,uprawiac cala
glebe wzrastania’, a nie ograniczac sie tylko do arbitralnie wybranych
fragmentéw, pozostaje nieustannie w mocy, zwlaszcza, iz w wielu pro-
gramach politycznych i edukacyjnych wciaz powracaja kolektywistycz-
ne (,uspoleczniajace”) tendencje/ciggoty, aby istoty ludzkie zakorzeniac¢
w glebie spotecznej tak samo jak rosliny, co wiecej, aby indoktrynacja —
urabianiem myslenia — wymuszac na nich to, co maja sobie przyswajac.

247, Tischner, Wigzanie nadziei (1973), [w:] J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei.
Wybor szkicow filozoficznych 1966—1975, Krakéw 1994, s. 295.
% Ibidem.

26 Thidem.

27 Zob. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 418.
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PRZYBLIZENIE PEDAGOGICZNO-EKOLOGICZNYCH TROPOW,
WYZWAN | WSKAZAN PAPIEZA FRANCISZKA

Mozna domniemywac, ze to wypowiedz pochodzaca wprost od papieza
Franciszka, gdy czyta si¢ apel sformulowany w narracji wlasciwej dla
jego stylu artykutowania mysli: ,Pedagodzy, w tym nauczyciele, politycy,
dziennikarze etc. musza zaczac¢ od zrozumienia, ze w procesach ksztat-
cenia w gre wchodzi zawsze cato$¢ kondycji ludzkiej i catos¢ przysztosci
spolecznej, a nie jedynie utamkowe myslenie o rynku pracy czy dorazne
myslenie stuzace istniejacym, a tym bardziej dominujacym instytucjom
czy wyobrazeniom spotecznym”?. Ten apel, wyrazony na kanwie analiz
dotyczacych mysli H. Radlinskiej i inspirowany jej mysla, jest wszakze
autorstwa L. Witkowskiego. W pierwszym rzedzie idzie o narzucajaca
sie tu zbiezno$¢ merytoryczna w zakresie stawianych tez i zbieznos¢
ukierunkowania argumentacji, a nastepnie o widoczne podobienistwo
w warstwie retoryczne;j.

Rozpatrujac wybrane acz reprezentatywne fragmenty pedagogicznych
i ekologicznych tropédw, wyzwan i wskazan papieza Franciszka, bedace
takze — na swdj sposdb — wyrazem krytycznej ekologii umystu, idei i wy-
chowania, warto mie¢ takze na uwadze zasygnalizowane tu podobien-
stwo w sposobie narracji o czlowieku.

Co do poszukiwan i rozstrzygnie¢ w wielu kwestiach szczegétowych,
takze w zakresie edukacji i ekologii, ,Kos$cidél — jak stwierdza papiez
Franciszek w swej ekologicznej encyklice — nie ma podstaw, by propono-
wac definitywne rozwigzania i rozumie, ze powinien stuchac i promowac
uczciwa debate wséréd naukowcéw, szanujac réoznorodnosé opinii”?. De-
klarowane tu dialogiczne nastawienie, uznanie potrzeby otwartej i rze-
telnej debaty, cechuje podejscie papieza Franciszka do podejmowanych
przez niego zagadnien i charakteryzuje sposéb wyrazania wlasnych za-
patrywan, ktére budza czestokro¢ kontrowersje.

28 Ibidem, s. 705-706.

2 Franciszek, Encyklika Laudato si’ (poswiecona trosce o wspélny dom), datowana
24 maja 2015 ., 61
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Na spoteczng aktualnos¢ i doniostos¢ rozwijania pedagogii ekologii
integralnej papiez Franciszek wprost zwrdcit uwage przemawiajac w lip-
cu 2015 roku w Ekwadorze, na dobrze mu z znanym z pietrzacych sie
probleméw spotecznych i zarazem bliskim mentalnie terenie Ameryki
Poludniowej. W obecnosci pierwotnej ludnosci z ekwadorskiej Ama-
zonii, papiez Franciszek wskazal na ekologiczne zagrozenia, ktére po-
wodowane sa grabiezczym wykorzystaniem $rodowiska naturalnego,
i stwierdzil, ze to wlasnie Ekwador ,wraz z innymi krajami regionu Ama-
zonii — ma szanse praktykowac¢ pedagogie ekologii integralnej. Odzie-
dziczyli$my od naszych rodzicéw $wiat, otrzymaliSmy go jako pozyczke
od naszych dzieci i przyszlych pokolen, ktérym musimy ja zwrécic! I to
w lepszym stanie. A to jest bezinteresowno$¢”*. W tej czesciowo im-
prowizowanej wypowiedzi papiez Franciszek w zwiezlej postaci wyrazit
bliskie mu idee edukacyjne i etyczne. Kluczowe dla pedagogii ekologii
integralnej sa cechujace sie¢ dwoistoscia kategorie dziedziczenia i zara-
zem pozyczki. To, co sie dziedziczy (co stanowi dziedzictwo) jest wszak-
ze pozyczka, ktéra trzeba bedzie zwrdcic i nie wolno jej roztrwonic, gdyz
bedzie sie z niej rozliczonym, takze we wlasnym sumieniu. Aby uchwycié¢
znaczenie tej dwoistosci dziedziczenia i pozyczki, trzeba przyblizy¢ i zro-
zumie¢ sens bezinteresownosci, jako postawy fundamentalnej wzgledem
cztowieka i sSrodowiska. Postawe bezinteresownos$ci wpierw ksztaltuje
sie¢ w rodzinie, wespé! z innymi sprawnosciami moralnymi, bedacymi
tzw. cnotami miekkimi: ,W rodzinie ludzie otrzymuja podstawowe war-
tosci mitosci, braterstwa i wzajemnego szacunku, ktére przekladaja sie
na istotne wartosci spoleczne, ktérymi sa bezinteresownos¢, solidarno$é
i pomocniczos$é. A zatem, wychodzac od tego bycia w domu, patrzac
na rodzine, pomyslmy o spoteczenstwie poprzez te wartosci spotecz-
ne, ktére wynosimy z domu, z rodziny: bezinteresownos¢, solidarnos¢
i pomocniczo$c¢™®. Zarysowuje sie tu oscylowanie miedzy dwoisto$cia
domu rodzinnego i spoteczenstwa w ksztaltowaniu pozadanych postaw
moralnych, ktére w znaczeniu kalkulacji ekonomicznej, nastawionej
na pomnazanie bezposredniego finansowego zysku, moga uchodzi¢ za

30 Franciszek, Bezinteresownosé, solidarnosé i zasada pomocniczosci, ,1.Osserva-
tore Romano” 2015, nr 7/8, s. 16.

31 Ibidem.



M. REMBIERZ « PEDAGOGICZNY POTENCJAL...

45

nieoplacalne i naiwne, a nawet spolecznie (ekonomicznie) szkodliwe.
Dziatania wychowawcze i samowychowawcze wlasciwe dla pedago-
gii ekologii integralnej oscyluja miedzy dwoisto$cia domu rodzinnego
i spoleczenstwa. Wzorca bezinteresownosci dostarczaja rodzice: ,Bez-
interesownosc¢ najlepiej wida¢ na przykladzie relacji rodzicow do dzieci.
Wszystkie, cho¢ kazde ma wlasny charakter, kochaja oni tak samo. Na-
tomiast kiedy dziecko nie zechce mie¢ udzialu w tym, co od nich bezin-
teresownie otrzymuje, zrywa te relacje, wpada w kryzys. Jednak mitos¢
rodzicielska pomaga mu wyjs$¢ z egoizmu, aby nauczylo sie zy¢ z inny-
mi i dzieli¢ sie tym, co ma”®. W postawie rodzicow wzgledem dzieci
wystepuje istotna dwoisto$¢: kochajac dziecko ,kazde z osobna” (z jego
indywidualnymi cechami i przywarami), zarazem kochaja ,wszystkie
tak samo” I kolejna dwoistos¢: posiadanie udzialu w tym, co otrzymuje
sie bezinteresownie, czyli bezinteresowno$¢ wytwarza swoisty kapital,
a jesli ma sie udzial w tym kapitale, to nalezy go pomnaza¢, samemu
praktykujac postawe bezinteresownosci. Rzec mozna, ze wystepuje tu
»hiewidzialny kapital’, ktéry — ksztattujac w sobie postawe bezinteresow-
nosci, solidarno$¢ i pomocniczosci — trzeba nauczy¢ sie dostrzegaé, sza-
nowac i pomnazac. Idac dalej w prezentowaniu swej koncepcji pedagogii
ekologii integralnej, papiez Franciszek formuluje mocna teze etyczna:
»Bezinteresownos$¢ to konieczny wymog sprawiedliwo$ci”. I uzasadnia
ja operujac kategoriami daru i darowizny, ktére wszakze sie¢ pomnaza:
»10, kim jestesmy i co posiadamy, zostalo nam dane, aby stuzyto innym.
Darmo otrzymali$my, darmo dajemy. Nasze zadanie polega na tym, aby
owocowalo to w dobrych dzietach. Dobra sa przeznaczone dla wszyst-
kich i dlatego, jesli kto$ posiada swoja wlasnos¢, do czego ma prawo,
obcigza je hipoteka spoleczna. Zawsze. W ten spos6b ekonomiczna kon-
cepcje sprawiedliwos$ci oparta na zasadzie kupna-sprzedazy przezwycie-
za sie koncepcja sprawiedliwosci spotecznej, ktéra broni podstawowego
prawa osoby do godnego zycia”®. W relacjach spotecznych zarysowuje
sie kolejna dwoistos$¢: posiadanie swej indywidualnej wlasnosci (zgodne
z prawem i przez prawo chronione) zarazem jest obciazone hipoteka
zobowiazan spolecznych.

32 Tbidem.

33 Ibidem.
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Wypracowywanie postulowanego przez papieza Franciszka fadu zycia
spotecznego wymaga — co on sam podkresla — dialogu, w ktérym uczest-
nicza wszyscy tworzacy dane spoleczenstwo: ,Dialog jest konieczny, jest
niezbedny, aby dotrze¢ do prawdy, ktéra nie moze by¢ narzucana, ale po-
szukiwana szczerze i z krytycyzmem. W demokracji wspéluczestnicza-
cej kazda z sil spolecznych, grupy ludnosci pierwotnej, Afro-Ekwador-
czycy, kobiety, stowarzyszenia obywatelskie i osoby dziatajace na rzecz
spotecznosci w stuzbach publicznych, sa niezbednymi protagonistami,
gtéwnymi aktorami tego dialogu, a nie jego widzami™*. W urzeczywist-
nianiu pedagogii ekologii integralnej takze niezbedny jest dialog, dzieki
prowadzeniu ktérego bedzie dookreslalo sie jej cele i metody.

W encyklice Laudato si’, stanowiacej bardziej usystematyzowany wy-
ktad zapatrywan edukacyjnych i zwlaszcza ekologicznych, papiez Franci-
szek roztacza wizje dokonywania sie powolnych acz pozytywnych prze-
mian ludzkiej Swiadomosci w zakresie ekologii: ,Po okresie irracjonalnej
wiary w postep i ludzkie mozliwosci czes$¢ spoteczenstwa wkracza w etap
glebszej swiadomosci”. Ta glebsza swiadomo$¢, aby sie utrwalita, wyma-
ga wnikliwego rozeznania i konsekwentnego ksztaltowania. Zwtaszcza, ze
w wielu obszarach ludzkiej aktywno$ci wystepuje niedobér poglebienia
tej Swiadomosci: ,,Brakuje §wiadomosci wspolnego pochodzenia, wza-
jemnej przynaleznosci i wspdlnej przysztosci dla wszystkich” Jesli bedzie
sie ja ksztaltowad, to zarazem bedzie si¢ pozytywnie zmienia¢ sposéb
ludzkiego zycia: ,Ta podstawowa swiadomo$¢ umozliwi rozwéj nowych
przekonan, postaw i stylow zycia. W ten sposéb staje przed nami wielkie
wyzwanie kulturowe, duchowe i edukacyjne, oznaczajace dlugie procesy
odrodzenia”®. Kierujac si¢ — wyrazanym tu — antropologicznym i pe-
dagogicznym optymizmem, zaklada sie, iz w czlowieku tkwi zdolnos¢
do dokonywania zdecydowanej i korzystnej zmiany wtasnych — mocno
utrwalonych, niby niezmiennych — przekonan, postaw i nawykéw: ,Za-
wsze mozna rozwina¢ nowa zdolnos$¢ do wyjscia ku innym”%. Ksztalto-
wanie tej umiejetnosci jest warunkiem i poczatkiem przekraczania barier

3 Tbidem.

3 Franciszek, Encyklika Laudato si’, s. 19.
3 Ibidem, s. 202.

37 Ibidem, s. 208.
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mentalnych: ,Bez niej nie rozpoznajemy warto$ci wlasciwej innym stwo-
rzeniom, nie obchodzi nas troska o potrzeby innych, nie jestesmy zdolni
postawic sobie granice, aby unikna¢ cierpienia lub degradacji tego, co
nas otacza”®. Ukierunkowujac sie na wyjscie z ekologicznego impasu, na
przezwyciezenie postepujacej degradacji sSrodowiska, cztowiek powinien
by¢ przede wszystkim zdolnym do przekraczania samego siebie w strone
urzeczywistniania dobra innych oséb i stworzen: ,Zasadnicza postawa
autotranscendencji, przelamujaca izolacje i autoreferencyjnos¢, jest zré-
dlem umozliwiajacym wszelka troske o innych i o $rodowisko. Jest takze
tym, co umozliwia zrodzenie sie reakcji moralnej niezbednej do oceny
skutku kazdego dzialania i kazdej osobistej decyzji wykraczajacej poza
nas. Kiedy jesteSmy w stanie przezwyciezy¢ indywidualizm, to mozna
skutecznie wypracowac alternatywny styl Zycia i staje si¢ mozliwa powaz-
na zmiana w spoleczenstwie”®. Przyjmuje sie wiec, ze wszelkie pozytyw-
ne zmiany w zyciu spolecznym zapoczatkowane musza by¢ w ksztaltowa-
niu przekonan i postaw konkretnych oséb. To jest ich warunek konieczny
i to jest takze zadanie edukacji.

Dlatego jako szansa zaistnienia pozadanych zmian postrzegana jest
ewolucja zachodzaca w zakresie edukacji ekologicznej, ktéra ,poszerzyla
swoje cele. Jesli na poczatku byta bardzo skoncentrowana na informacji
naukowej, na uswiadomieniu i zapobieganiu zagrozeniom dla srodowi-
ska, to obecnie stara sie wlaczy¢ krytyke ,mitow” nowoczesnosci opartej
na rozumie instrumentalnym (indywidualizm, nieograniczony postep,
konkurencja, konsumpcjonizm, rynek bez zasad), a takze przywrécié
rézne poziomy rownowagi ekologicznej: tej wewnetrznej z samym sobg,
solidarnej z innymi, naturalnej ze wszystkimi istotami zywymi, duchowej
z Bogiem”®. Tak rozumiana edukacja ekologiczna, wypracowujaca nowe
sposoby spotecznego funkcjonowania uczestniczacych w niej jednostek,
siega tez samych podstaw edukacji religijnej (ma funkcje mistagogiczne)
i potrafi przygotowywac do ,skoku w te Tajemnice, ktéra etyce ekolo-
gicznej nadaje najglebszy sens”. To nie sa tylko pedagogiczne projekty

3 Ibidem.
3 Ibidem.
40 Ibidem, s. 210.

41 Ibidem.
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dla odlegtej przysztosci, gdyz — zdaniem papieza — ,istnieja wychowaw-
cy, ktérzy potrafig przemysle¢ programy edukacyjne etyki ekologicznej,
tak aby skutecznie poméc wzrastaé¢ w solidarnosci, odpowiedzialnosci
i trosce opartej na wspotczuciu”?. To konkretni nauczyciele i wycho-
wawcy, na swdj sposéb, z pedagogicznym taktem i roztropnoscia reali-
zujacy edukacje ekologiczna, moga efektywnie zmienia¢ podejscie ich
wychowankéw do srodowiska i do samych siebie.

Poszukiwania w zakresie ekologicznej etyki wychowawczej okazuja
sie niezbednym elementem edukacji ekologicznej. Istotna role odgrywac
tu powinno takze wychowanie estetyczne: ,Zwracanie uwagi na piek-
no i umifowanie go pomaga nam w wydostaniu sie z utylitarystycznego
pragmatyzmu. Jesli si¢ nie uczymy zatrzymywania sie, aby podziwiaé
i doceni¢ pigkno, to nic dziwnego, ze wszystko staje sie¢ przedmiotem
wyzysku bez skruputéw. Zarazem, jesli chcemy osiagnac glebokie zmia-
ny, to musimy pamietaé, ze modele myslenia realnie wplywaja na zacho-
wanie”®, Zalecany jest takze namyslt pedagogiczny nad propagowanymi
modelami myslenia, aby te modele sprzyjaty edukacji ekologicznej, a nie
pozostawaly z nia w mniej lub bardziej wyraznej sprzecznosci*. ,Edu-
kacja okaze sie nieskuteczna, a jej wysitki beda bezowocne, jesli nie be-

%2 Tbidem.

% Tbidem, s. 215.

* Tu mozna poczyni¢ takze odniesienia do ekologii umystu. Jesli przyjac, ze

»umyst to sposob organizowania sie informacji” to wéwczas w calej przyrodzie doko-
nuje sie organizowanie informacji. Poszukujac odpowiedzi na pytanie ,Jaki jest wzo-
rzec, ktéry faczy wszystkie zywe stworzenia?’, ktére uznat za pytanie podstawowe dla
swych badan i dociekan, ,Gregory Bateson odszed! od waskiego, antropocentryczne-
go rozumienia umystu na rzecz globalnego rozumienia proceséw poznawczych jako
cech ekosystemdw, gdyz w jego rozumieniu umysl tworzy systemowa cato$é razem ze
zdarzeniami i przedmiotami, ktére realizuja jego funkcje poznawcze. W tym sensie
umyslem nazwiemy wielopoziomowy system poznawczy zdolny do autonomicznego
réznicowania bodzcéw w sobie i w swoim otoczeniu. Bateson wczesnie dostrzegt $cisly
zwigzek biologii z aktywnoscia poznawcza organizméw. W swojej teorii ekologii umy-
stu sformulowat kryteria dla wyréznienia proceséw umystowych w systemach zywych”
(A. Skibinski, Gregory Bateson..., op.cit., s. 71). W dyskusji nad teza i zaleceniem, ze
»jesli chcemy osiagna¢ glebokie zmiany, to musimy pamietaé, ze modele myslenia re-
alnie wplywaja na zachowanie” warto wiec uwzgledni¢ i podda¢ pod dyskusje modele
myslenia wypracowane w ramach ekologii umystu.



M. REMBIERZ « PEDAGOGICZNY POTENCJAL...

49

dzie sie tez usitowalo szerzy¢ nowego modelu w stosunku do czlowieka,
zycia, spolteczenstwa i jego relacji z natura. W przeciwnym razie nadal
rozwijac¢ sie bedzie model konsumistyczny, przekazywany przez srodki
przekazu oraz poprzez skuteczne mechanizmy rynkowe”®. Edukacja wy-
maga wiec zdecydowanego spolecznego wsparcia, niezbedne jest grun-
towne przeksztalcanie srodowiska, w ktérym edukacja sie dokonuje, aby
mogla ona spetnia¢ powierzone jej zadanie.

W rozwoju edukacji ekologicznej czynnikiem inspirujacym moze
i powinna by¢ duchowos$¢ chrzescijanska, ktéra ,proponuje alternatyw-
ny spos6b rozumienia jako$ci zycia i zacheca do prorockiego i kontem-
platywnego stylu zycia, zdolnego do glebokiej radosci, unikajac obsesji
na tle konsumpcji. Wazne jest podjecie dawnego nauczania, obecnego
w réznych tradycjach religijnych, a takze w Biblii. Chodzi o przekonanie,
ze ‘mniej znaczy wiecej” (Laudato si’, 222)*. Zaleca sie wiec wybor asce-

% Pranciszek, Encyklika Laudato si’, s. 215.

% Problematyke zwiazkéw duchowosci chrze$cijaniskiej, ekologii i edukacji wielo-
stronnie ujmuje — na gruncie polskiej mysli pedagogicznej o inspiracji chrzescijanskiej
— w swych kolejnych pracach Jarostaw Horowski; zob.: J. Horowski, Rozwdj cztowieka
w kontekscie relacji do Srodowiska przyrodniczego — w Swietle encykliki Benedykta XVI
«Caritas in veritate», ,Collectanea Theologica” 2010, nr 2, s. 65-82; ]. Horowski, Har-
monia miedzy cztowiekiem i przyrodg jako wyzwanie dla pedagogiki chrzescijariskiej,
[w:] J. Michalski, A. Zakrzewska (red.), Pedagogika chrzescijariska. Tradycja — wspot-
czesnos¢ — nowe wyzwania, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2010, s. 103-119;
J. Horowski, Autonomia swiata a podmiotowosc cztowieka w ekotelogii, ,,Studia Eco-
logiae et Bioethicae” 8(2010)1, s. 117-131; J. Horowski, Turystyka w chrzescijarnskiej
edukacji ekologicznej, ,Paedagogia Christiana” 2011, 2/28, s. 211-229. Rekonstruujac
i analizujac pedagogiczne przeslanie religii dotyczace ekologii, J]. Horowski formu-
tuje w perspektywie doktryny i duchowosci chrzescijanskiej powinnosci edukacyjne
z zakresie ekologii: ,Zadaniem kultury przetomu XX i XXI wieku jest zmierzenie si¢
z kryzysem ekologicznym. Nie jest to problem jedynie techniczny, poniewaz u jego
fundamentdéw znajduje sie¢ mentalno$¢ wspoélczesnego czlowieka, nastawionego na
konsumpcje i w zwiazku z tym instrumentalnie podchodzacego do swiata materialne-
go. Wiréd wielu propozycji ulozenia na nowo relacji miedzy cztowiekiem i przyroda
znajduje sie réwniez koncepcja chrzescijariska, wskazujaca na koniecznos$¢ poszerzenia
rozwazan nad owa relacja o wymiar wertykalny. W kontekscie relacji wertykalnej, re-
lacji z Bogiem, przyroda jawi si¢ jako rzeczywisto$¢ celowa i autonomiczna, a nie jako
przypadkowo uksztaltowana masa, ktéra mozna dowolnie przeksztalca¢. Réwnocze-
$nie w koncepcji tej nie jest deprecjonowana podmiotowo$¢ czlowieka, cho¢ dla niej
autonomia przyrody staje si¢ ograniczeniem o charakterze moralnym. Ponadto, w ra-



50

W STRONE GLEBOKIE] EKOLOGII KULTURY

tycznie pojetego ,mniej’; ktére sprawia, ze jest ,wiecej” tego, co cenniejsze.
W postawie, w ktorej akceptuje sie ,nieustanne gromadzenie mozliwosci
konsumpcji” ponosi si¢ wysokie duchowe koszta straty, bowiem postawa
ta ,rozprasza serce, uniemozliwiajac docenienie wszystkiego i kazdej chwi-
1i” Edukacja ekologiczna powinna promowac ,,stawanie w pogodzie ducha
przed tym, co istnieje, chocby tego bylo niewiele, otwiera nam znacznie
wigksze szanse na zrozumienie i spetnienie osobiste. Duchowos$¢ chrze-
$cijaniska proponuje rozwoj wstrzemiezliwosci i zdolnosci radowania sie,
majac niewiele. To powrét do prostoty, ktéra pozwala nam sie zatrzy-
mac i docenic to, co male, i dzigkowac za mozliwosci, jakie daje zycie,
nie przywiazujac sie do nich ani nie smucac z powodu tego, czego nie
posiadamy”™’. Wystepuje tu jako kluczowa dwoisto$¢ oscylujaca miedzy
malo i wiele, gdzie ,,malo” pod pewnym warunkami moze znaczy¢ ,wiele’,
wskazujac na wiele dobra, cho¢ ukazujacego sie w malej postaci, a ,wiele”
moze znaczy¢ ,malo’;, gdyz wskazuje na to, co najwyzej jest ,malodobre”
Zarysowujac — na spotkaniu z uczestnikami miedzynarodowego kon-
gresu dotyczacego edukacji katolickiej — globalna ocena edukacji funkcjo-
nujacej we wspolczesnym $wiecie, papiez Franciszek formutuje krytyczne
spostrzezenia co do jej kondycji: ,Zostaly zerwane nie tylko wiezi eduka-
cyjne. Edukacja stata sie tez zbyt selektywna i elitarna. Wydaje sie, ze maja
do niej prawo tylko ludzie i narody posiadajacy srodki czy tez okreslone
zdolnosci. Niestety na §wiecie nie maja do niej prawa wszystkie dzieci ani
cata mlodziez i musimy sie tego wstydzi¢. Taka rzeczywisto$¢ prowadzi
do ludzkiej selekcji. Zamiast zbliza¢ narody i kultury, oddala je, oddala
bogatych od biednych. Widzimy to takze w naszej codziennosci. Zerwany
zostal pakt edukacyjny miedzy rodzing a szkolg, jak i rodzing a panistwem.
Nauczyciele znajduja sie wérdd najgorzej optacanych pracownikéw! Poka-
zuje to, ze panstwu nie zalezy na edukacji”*®. W papieskiej krytyce stanu
edukacji wystepuja stwierdzenia bliskie onegdaj wyrazanym przez H. Ra-
dlinska, gdy rozpoznawala poglebianie si¢ edukacyjnych deficytéw i na-

mach tej koncepcji, mozliwe jest spojrzenie na $wiat, wlaczajace go w szeroka definicje
czlowieka’, J. Horowski, Autonomia swiata..., op.cit., s. 131.

47 Franciszek, Encyklika Laudato si’, s. 222.

8 Papiez: katolicka edukacja wpaja zasady, ksztattuje postawy i uczy wartosci,
http://pl.radiovaticana.va/news/2015/11/21/papie%C5%BC_katolicka_edukacja_wpa-
ja_zasady,_kszta%C5%82tuje_postawy/1188613 [21.11.2015].
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rastanie — powodowych takze przez te deficyty — spotecznych zagrozen.
Na tle budzacej niepokdj sytuacji, Franciszek wysuwa postulat sanacji edu-
kacji: ,Dzi$§ potrzebujemy edukacji w sytuacjach kryzysowych, nie béjmy
sie zaryzykowac nieformalnej edukacji. Ta formalna znacznie zubozala,
poniewaz jest spadkobierczynia pozytywizmu”#. Stawia tez zadania wo-
bec podlegajacej w pewnym zakresie jego jurysdykcji edukacji, ktéra jest
prowadzona w imieniu Kosciota: ,Katolicka edukacja musi otwiera¢ na
transcendencje. To co$ wiecej niz tylko przekazywanie wiedzy. Prawdziwa
edukacja wpaja zasady, ksztaltuje postawy i przyswaja wartosci. Nie bu-
duje muréw, tylko uczy dialogu i wspétdziatania, rozwija nasze czltowie-
czenstwo™°. Pokusa odgrodzenia si¢ ,za murem” i skrycia sie w wlasnej
immanencji prowadzi do odwrécenia sie od transcendencji, ktéra wymaga
ksztaltowania i wzmacniania postawy otwartosci. Tu wystepuje dwoisto$¢:
przyswajanie zasad (wlasnych zasad) i zarazem dialogiczna otwartos¢, aby
dzieki edukacji byl mozliwy pozadany rozwd;.

Kwestie wieloaspektowosci ksztaltowania relacji miedzyludzkich
w dzialaniach wychowawczych oraz znaczenia i jakosci edukacji (zwlasz-
cza jako$ci edukacji szkolnej) papiez Franciszek podjal takze w czasie spo-
tkania z ponad 300 tysiacami uczniéw, nauczycieli i rodzicéw reprezen-
tujacych panstwowe i prywatne szkoly z calych Wioch. Ukazal dwoistos¢
rodziny i szkoty jako dwéch rézniacych sie sSrodowisk wychowawczych,
przestrzegajac przed jednostronnymi, antagonizujacymi ujeciami: ,Ro-
dzina jest pierwszym zZrédlem relacji: relacji z ojcem i matka oraz bra¢mi.
To fundament, ktéry towarzyszy nam przez cale zycie. Jednak w szko-
le wszczepiamy sie w spoleczenistwo: spotykamy ludzi réznych od nas,
roznych ze wzgledu na wiek, kulture, korzenie... Szkola jest pierwszym
spoleczenstwem, ktére wlacza rodzine. Rodziny i szkoly nigdy nie mozna
przeciwstawiac!™!. Zasygnalizowana jest tu kolejna dwoisto$¢ istotna dla
przebiegu dzialan pedagogicznych, ktéra zespolona jest z dwoistoscig ro-

4 Ibidem.

%0 Thidem.

5L Franciszek, Edukacja nie moze by¢ neutralna, http://papiez.wiara.pl/doc/1996351

[10.05.2014]; Edukacja-nie-moze-byc-neutralna Franciszek deklarowatl przy tym, ze on
»kocha szkole, poniewaz wychowuje ona do prawdy, dobra i piekna” http://papiez.wiara.
pl/doc/1996351 [10.05.2014].
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dziny i szkoly. Idzie o dwoisto$¢ ksztaltowania umiejetnosci uczestnictwa
w bezposrednich (osobowych) relacji miedzyludzkich (nacechowanych
konkretno$cig) oraz w — o wiele szerzej pojetym — zyciu spolecznym,
cechujacym sie tendencja do operowania daleko posunietym dystansem
i pewna ogélnoscia.

Rozpatrujac aksjologiczne zaangazowanie edukacji, Franciszek stawia
teze: ,Edukacja nie moze by¢ neutralna™?. [ wyjasnia jak rozumie ten brak
neutralnosci: ,Jest pozytywna lub negatywna; ubogaca lub zubaza; poma-
ga czlowiekowi wzrasta¢ lub go zniecheca czy wrecz niszczy”>. Definiuje
przy tym aksjologiczna funkcje edukacji szkolnej: ,Misja szkoly jest roz-
wijanie poczucia prawdy, dobra i piekna™*. Przyjmujac takie (klasyczne)
zalozenia co do podstawowych wartosci, Franciszek jednak nie zmierza
do monistycznych rozstrzygniec (np. do promowania jednej uprzywilejo-
wanej metody edukacji lub jej religijnej unifikacji), lecz wyraznie zastrzega
sie: ,to dokonuje sie na bardzo bogatej drodze, na ktéra sklada sie wiele
elementéw. Dlatego wlasnie jest tak wiele przedmiotéw. Rozwdj jest bo-
wiem owocem réznych elementéw, ktére oddzialuja wspdlnie i stymuluja
inteligencje, sumienie, uczuciowo$(, ciato itd”*®. Wypracowujac koncepcje
edukacji nalezy wiec w punkcie wyjscia uzna¢ wewnetrzny pluralizm i dy-
namizm edukacji, bowiem to rézne element oddzialuja wspélnie, aby byt
mozliwy rozwdj. Jako pozadany efekt dobrej edukacji papiez Franciszek
uznaje — obrazowo rzecz ujmujac — wieloaspektows i ztozona sytuacje,

2 Ibidem.

*3  Ibidem. Warto w tym kontekscie przywola¢ uwage L. Witkowskiego: ,[...] spora

cze$¢ dzisiejszych oficjalnych strategii uzawodowienia programéw szkolnych i podpo-
rzadkowania edukacji rynkowi pracy jest zdumiewajaca zdrada zywotnych intereséw
czlowieka jako rozwijajacej sie jednostki, psuciem spoleczenstwa w jego potencjale
tworczym decydujacym o przyszlosci i degradowaniem kultury w jej mozliwosci zako-
rzeniania bytu codzienno$ci w glebi symbolicznej i dystansie czasowym wobec chwili
w terazniejszosci. Jest to niszczenie edukacji jako procesu paradoksalnie zwiekszajace-
go szanse na dostep do skarbnicy dziejéw, w rozumieniu dziejowosci jako przestrzeni,
w jakiej mozemy sie przy pewnym wysitku zakorzeniaé¢, zanurza¢ do woli, jako zrddle
naszego wyrastania poza i ponad siebie i wbrew naszym nieuchronnym ograniczeniom
i utomnosciom, decydujacym o naszej nieustannej acz uniwersalnej niepelnosprawno-
$ci kulturowej’, L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 20.

> Tbidem.

% Tbidem.
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w ktorej cztowiek potrafi méwi¢ trzema jezykami: ,,Sa to jezyki umystu,
serca i rak’, co oznacza, ze potrafi on ,mysle¢ o tym, co chce robi¢, czu¢
to w glebi serca i ostatecznie dobrze wykonywac™. Ta glebsza integracja
trzech jezykéw, ktéorymi ma wladac¢ czlowiek, pozwala wypracowywacé
ekologie myslenia i dziatania.

GLOSA DO INTERPRETACJI DWOISTOSCI PEDAGOGICZNO-
-EKOLOGICZNEGO PRZEStANIA FRANCISZKA

Rozpatrujac intelektualne zrédla i perspektywy spolecznego przesta-
nia papieza Franciszka, warto — zwlaszcza na gruncie polskiej debaty —
uwzgledni¢ wypowiedzi Stanistawa Obirka®. Majac bowiem rozeznanie
w ideowych nurtach w dawnej i wspélczesnej jezuickiej formacji, zwraca
on réwniez uwage na te tropy Franciszkowego przestania, ktére mozna
uznac za tropy dwoistosci w tresci i formie tego przestania.
Przykladem dwoistosci jest podejscie Franciszka do wieloaspekto-
wosci i aktualno$ci dziedzictwa teologii wyzwolenia. Z jednej strony
w czasie wizyty w Brazylii papiez — jak zauwaza S. Obirek — wypowia-
da sie ,wyraznie do teologéw wyzwolenia, ze marksizm to nie jest dro-
ga Kosciota”, przytaczajac z aprobata krytyczne opinie poprzednikéw:
Jana Pawta Il i Josepha Ratzingera. Ale na tym nie poprzestaje, bowiem
»Z drugiej strony, w sposobie, w jakim Franciszek méwi o odrzuconych,
marginalizowanych, upokorzonych, o wykluczeniu spolecznym... nawet
jesli doktrynalnie odrzuca inspiracje filozoficzne teologii wyzwolenia, to
przejal jej centralne przeslanie, idace od lat 60., czyli zadanie zblizenia
Kosciota do ubogich i zmarginalizowanych, staniecia [...] po ich stronie.
Franciszek zachowuje si¢ niejednoznaczne, ale mysle, ze czyni to bar-
dzo swiadomie™®. Takie dwoiste stanowisko, to nie wyraz pragmatycz-

0 Tbidem.

7 W usystematyzowanej postaci S. Obirek przedstawil swe zapatrywania na dia-

logiczna postawe papieza Franciszka w tekscie: Nowa odstona filozofii dialogu: Jorge

M. Bergoglio, ,Etyka” 2014, vol. 48, s. 107-118.

58 S. Obirek, Franciszek sprawdza, jak daleko moze si¢ posunqé. Rozmowa Cezare-

go Michalskiego, http://www.krytykapolityczna.pl/artykuly/opinie/20130923/obirek-
-franciszek-sprawdza-jak-daleko-moze-sie-posunac [23.09.2013].
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nej taktyki (aby zadowoli¢ rézne strony), ale zdaje si¢ mie¢ ono glebsze,
antropologiczne ugruntowanie.

Co do podstawowych kategorii, z pomoca ktérych Franciszek opisuje
rzeczywisto$¢ ludzkiej kondycji i komunikuje o niej, ,to — jak wskazuje
S. Obirek — po pierwsze jest méwienie w pierwszej osobie: ja jestem grzesz-
nikiem, ja powinienem si¢ nawrécié, ja odkrywam Boga... On umiejetnie
stwarza w ten sposob zupelnie nowa plaszczyzne porozumienia z odbior-
c3””. Ma to by¢ — wedle rozeznania S. Obirka — wyrazne nawigzanie do
»autodefinicji sformulowanej w 1975 r. przez samych jezuitéw na kongre-
gacji generalnej. Na pytanie, kim jest jezuita, odpowiadaja: »By¢ jezuita to
wprawdzie wiedzie¢, ze jest sie grzesznikiem, ale powotanym przez Boga,
podobnie jak niegdy$ Ignacy na towarzysza Jezusa Chrystusa«. To jedno
z najczestszych i najbardziej szokujacych okreslen, jakie Franciszek stosuje
wobec siebie”. Ponawiane wyznanie, iz ,jestem grzesznikiem’, stanowiace
jeden z gtéwnych motywéw jezuickiej formacji, cechuje sie dwoistoscia:
»jestem grzesznikiem’, a zarazem ,jestem powolanym przez Boga” To nie
wykluczajaca sie sprzecznosc, ale dwa aspekty ztozonej i niewolnej od eg-
zystencjalnych dylematéw sytuacji, to oscylowanie miedzy grzesznoscia
i powotaniem, do ktérego trzeba nieustannie dorastac.

Dla lepszego zrozumienia inspiracji, z ktérych czerpie Franciszek,
zdaniem S. Obirka istotne znaczenie ma ,wywiad udzielony przez Fran-
ciszka jezuickiemu pismu »La Civilta Cattolica«, z ktérego wylania sie
obraz Kosciola nie tylko otwartego na dialog, ale réwniez gotowego do
przyjecia twérczych impulséw ze strony szeroko rozumianej kultury.
Mnie szczegoélnie uderzyto odwotanie sie do Michela de Certeau. Franci-
szek okreslit go jako »ulubionego mysliciela francuskiego«. To znamien-
ne wyznanie. Jak wiadomo, prace historyczne de Certeau mialy ogromny
wplyw na zmiane historiografii jezuickiej. Pozwolity one na uksztattowa-
nie oryginalnej koncepcji antropologicznej, ktérej korzenie siegaja jego
intensywnych badan nad historia i duchowoscia zakonu. Zostaly one
do$¢ nieoczekiwanie wyparte przez analize Zycia codziennego, w ktérym

> Ibidem.

€0 S, Obirek, Zmagania Franciszka, ,Tygodnik ,Przeglad’, 17.03.2014, http://www.
tygodnikprzeglad.pl/zmagania-franciszka/.
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wlasciwie zabraklo miejsca dla tradycyjnej religijnosci”™'. Ta rekonstruk-
cja intelektualnych zrédet wskazuje na zréznicowane poklady osobistej
refleksji Jorge Bergoglio i by¢ moze na elementy fundamentéw, na kté-
rych wspiera si¢ pedagogiczno-ekologicznego przestania Franciszka.
Zastanawiajac sie nad zaskakujacymi niektérych wypowiedziami obec-
nego papieza, trzeba uwzglednic jego wczesniejsze — sprzed czasu pontyfi-
katu — doswiadczenie duszpasterskie Ko$ciota latynoamerykanskiego i je-
zuicka formacje intelektualna. Trzeba réwniez — jak podkresla to S. Obirek
- uwzgledniad, iz ,jednym z mistrzéw Jorge Bergoglio, czyli obecnego
papieza Franciszka, jest Michel de Certeau”. Sytuujac go na mapie inte-
lektualnych nurtéw i sporéw, S. Obirek dopowiada, ze tego jezuite (zyja-
cego w latach 1925-1986, w zakonie od 1950 r.), historyka i antropologa
wykladajacego m.in. na Uniwersytecie Kalifornijskim i kierujacego Katedra
Historycznej Antropologii Wierzenn w Wyzszej Szkole Nauk Spotecznych
(EHESS) w Paryzu, mozna uznac za jednego ,z gléwnych przedstawicieli
postmodernizmu”®. Jesli wérdéd swych mistrzéw Jorge Bergoglio wymienia
Michela de Certeau, to by¢ moze — jak domniemuje S. Obirek — pociaga to
za soba takze dalsze konsekwencje, takze preferencje w sposobach prowa-
dzenia dziatalnos$ci duszpasterskiej, w ktérej uwaza sie, iz ,najwazniejsze sa
drobne praktyki zycia codziennego, jak o tym pisze de Certeau w [...] ksiazce
Filozofia zycia codziennego”™. Ksiazka ta zaczyna sie od dedykacji: ,Esej

o1 Ibidem.

62 S, Obirek, Franciszek sprawdza..., op.cit.

6 Ibidem. Dorobek i osobe Michela de Certeau S. Obirek przybliza w tekécie: Mi-
chel de Certeau — szkoda, ze tak mato znany, ,Miesiecznik Ewangelicki” 2014, nr 13-14
(19-20), http://ewangelicki.pl/teosfera/michel-de-certeau-szkoda-ze-tak-malo-znany-
-stanislaw-obirek/ [09.12.2014]. Stwierdza tam m.in: ,W 1971 Michel de Certeau opu-
blikowat swéj doktorat »La Rupture Instauratrice«, w ktérym mozna widzie¢ poczatek
nowego spojrzenia na dziedzictwo jezuitéw i chrzescijaristwa w Europie. To spojrzenie
bylo na tyle rewolucyjne, ze katolicka uczelnia nie chciata firmowac ksiazki jako dokto-
ratu z teologii. Jednak dla de Certeau teologia jako dyscyplina przestata spelnia¢ zadanie
wyjasniania rzeczywistosci, dlatego bardziej niz jej uprawianiem byt zaciekawiony »od-
nowicielskim zerwaniem« i nowa refleksja nad obecnoscia religii. Innymi stowy, zadawat
pytanie: »Jak chrzescijafistwo, z jego misjonarska gorliwoscig, jest dzisiaj w ogéle mozli-
we?«, S. Obirek, Michel de Certeau, op.cit.

6 Ibidem. Zob.: Michel de Certeau, Wynalez¢ codziennosé. Sztuki dziatania, Wy-
dawnictwo UJ, Krakéw 2008.
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ten dedykowany jest zwyklemu czltowiekowi. Przecietnemu bohaterowi.
Postaci rozproszonej’, a wsrod gtéwnych jej idei przebija zasadnicza mysl,
iz ,0d deklaracji ideologicznych wazniejsze jest to, jak naprawde zyjemy”®.
Zdaniem S. Obirka ma to bardziej uniwersalne i globalne konsekwencje
w przeslaniu formulowanym przez Franciszka: ,W ten sposéb Papiez wy-
rywa z rak ludziom ideologicznie czy politycznie instrumentalizujacym Ko-
$cidt narzedzia wojny kulturowe;j. [...] nie pozwala im prowadzi¢ tej wojny
pod sztandarem Ko$ciota™. Do takiego postepowania maja inspirowac tak-
ze idee de Certeau, ktory ,rozbroit intelektualne narzedzia kontrreformacji”
i podkreslat teze, ze ,na Soborze Watykanskim II doszlo do la rupture, do
zerwania z ta kontrreformacyjna przeszloscia. De Certeau dodawat oczy-
wiscie, ze bylo to zerwanie »tworcze« [...]”¥. Zblizone do takich zapatrywan
stanowisko ma reprezentowac i promowac papiez Franciszek: ,,Odejscie od
logiki kontrreformacji i potepiania $wiatéw zyjacych obok Kosciota, $wia-
tow religijnych, $wiatéw sekularnych. I przejscie do dialogu, do przyjaznego,
pelnego realnej ciekawosci przygladania sie sobie nawzajem, uczenia si¢ od
siebie pewnych rzeczy. Franciszek przestal Sobér Watykanski II komento-
wacé, on go po prostu praktykuje, [...]”*. Zaktadane jest tu sprzezenie wza-
jemnego uczenia sie, sprzezenie wzajemnosci otwartego dialogu w relacjach
Ko$ciota z wieloma rodzajami §wiatéw zyjacych obok Kosciofa.
Podsumowujac swéj komentarz do — jak powiada — ,jednoznacznego
stwierdzenia papieza: »to jest moj $wiat, ja sie na tym wychowatem, de
Certeau mnie uformowal«’; S. Obirek wskazuje na nowe perspektywy;,
o ktérych otwieraniu si¢ moze zaswiadczac takze przywotana niejako
mimochodem papieska deklaracji: ,Tu mamy do czynienia z nowa ja-
koscig, bo dla Franciszka zaréwno Michel de Certeau, jak tez kategorie
Vaticanum II, kategorie teorii i praktyki nowoczesnosci, to jest prze-
strzen, w ktdrej on zyje, ktéra go uksztaltowala. I on to jednoznacznie
moéwi adresujac sie do katolikéw. Co wazne, de Certeau byl przez wiele
lat stygmatyzowany jako wrecz niechrzescijanin, kto$ kto sie »wyrzekl,
»»zdradzil«. Mimo Ze to nigdy nie byla prawda. A teraz okazuje sieg, ze

% Ibidem.
% Tbidem.
%7 Ibidem.

%8 Ibidem.
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dla papieza Franciszka wtasnie de Certeau wraz z teologami wyzwole-
nia to jest inspiracja, punkt odniesienia, wrecz formacyjne otoczenie”®.
Tu zarysowuja si¢ kolejne tropy dwoistosci w zakresie interpretowania
i oddzialywania idei oraz dwoisto$ci w zakresie biografii (dramaturgii
egzystencjalnych napieé¢) tworcéw idei, trop oscylowania miedzy wy-
kluczeniem a afirmacja, miedzy odrzuceniem a przyswojeniem, miedzy
tym, co formuje i pozwala naby¢ pozadana forme (podstawowa forma-
cje), a tym, co uwaza sie za zdeformowane i deformujace.

Co oczywiste, mozna w przywolywanych tu wywodach S. Obirka
dostrzega¢ (lub nawet wytykac) jego osobiste preferencje ideowe i jego
idiosynkrazje, ale spojrzenie, ktére — mimo mozliwej jednostronnosci
— prezentuje autor ,Umysiu wyzwolonego. W poszukiwaniu dojrzatego
katolicyzmu” pozwala przeciez bardziej wnikliwie, z uwzglednieniem
roznych stanowisk, rozpoznawac zrédla, tropy i wyzwania pedagogicz-
no-ekologicznego przestania papieza Franciszka.

OTWARTE PERSPEKTYWY - ZAMIAST ZAKONCZENIA

Do mysli edukacyjnej i ekologicznej przedstawianej w wersji papieza
Franciszka mozna z pewnymi stylistycznymi modyfikacjami odnie$¢ to,
co w zwiazku z dokonaniami i dzietem H. Radlinskiej stwierdza L. Wit-
kowski: ,Pedagogice spotecznej zalezalo w wersji H. Radlinskiej na tym,
aby cztowiek jako obywatel i jako uczestnik relacji w swoim srodowisku,
w odniesieniu do wlasnego losu i mozliwosci (sit dostepnych i dajacych sie
udostepni¢) nabywal zdolnosci do problematyzowania siebie i temu miat
stuzy¢ wysitek udrazniania, melioracji wobec niego jego wlasnego dostepu
i zakorzenienia w przestrzeni kulturowej mozliwie najszerszego zakresu™.
Nie dokonujac tu szczegdélowego zestawienia i poréwnania, mozna
wskazac na dwa podstawowe podobienstwa mysli edukacyjnej papieza
Franciszka z mysla H. Radlinskiej:
1. Cechami srodowiska spotecznego jako srodowiska wychowawczego
wedlug H. Radlinskiej sa — powinny by¢ — otwartos¢, dynamicz-
nos¢ i ztozono$¢. Podobnie rzecz ujmuje Franciszek.

% Ibidem.

70 L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko, op.cit., s. 745.
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2. Okreslajac zasieg wychowania H. Radlinska stwierdza, ze zasieg
ten ,przekracza rodzine i szkote. Rodzina potrzebuje pomocy szer-
szego $wiata dla swych zadan wlasnych”. Podobnie rzecz ujmuje
Franciszek.

Te dwa podobienstwa okreslaja wystepowanie innych jeszcze istot-
nych zbiezno$ci, takze w wyczuciu (w wyostrzonej swiadomosci) wielo-
$ci réznych dwoisto$ci i w otwarciu na krytyczna ekologie.

Co zdaje rownie wazne, jak te dwa gtéwne podobienstwa w zakresie
podejmowanej problematyki, to daleko posunieta zbieznos¢ w sposobie
podejscia do probleméw, w sposobie ich rozpoznawania, rozpatrywania
i (postulowanego) rozwiazywania. Ot6z, tak H. Radliniska jak i papiez Fran-
ciszek otwieraja perspektywy do dostrzegania, analizy i wygaszania ,,pala-
cych” kwestii edukacyjnych, antropologicznych i spotecznych, w tym tez
ekologicznych, akcentujac przy tym niezbednos$¢ okazywania nalezytej tro-
ski o tych, ktérych te problemy bezposrednio dotycza. Te otwarte perspek-
tywy pozwalajg takze ksztaltowac i zachowywac pedagogiczny optymizm
w edukacyjnym zmaganiu z wielo$cig wyzwan i zlozonos$cia dylematéw.
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STRESZCZENIE

W refleksji skupionej na poszukiwaniach i ideach pedagogicznych jednym z za-
biegéw stuzacych efektywnemu otwieraniu nowych pdl intelektualnej eksplo-
racji jest zestawianie z soba i komparatystyczne rozpatrywanie odmiennych
stanowisk. Idac za inspiracja ptynaca z badan nad paradygmatem dwoistosci
prowadzonych przez Lecha Witkowskiego, rozwijajacych krytyczna ekologie
umysluy, idei i wychowania, uwzgledniajacych perspektywe ekologii, ktéra roz-
wijal Gregory Bateson (1904—1980), proponuje dociekania przebiegajace miedzy
dwoistoscia pedagogicznego przestania twdrczyni polskiej pedagogiki spotecznej
Heleny Radlinskiej (1879-1954), a dwoistoscia pedagogicznych i ekologicznych
tropow, wyzwan i wskazan papieza Franciszka. Spoleczna nosno$¢ wypowiedzi
papieza Franciszka, podejmujacych ,palace” kwestie wspoélczesnego cztowieka
i Swiata, stanowi dobry argument, aby podja¢ Franciszkowe tropy i rozpatrywac
je w przyjetym tu kontekscie. Mozna tez wykazac istotne punkty styczne miedzy
przekonaniami pedagogiczno-spotecznymi wyrazanymi przez papieza Francisz-
ka i przez Helene Radliniska, zwtaszcza, gdy nawiazuje sie do tego odczytania jej
intelektualnego dziedzictwa, ktére — korzystajac m.in. z perspektywy krytycznej
ekologii — zaproponowatl Lech Witkowski, analizujac przejawy dwoistosci w kon-
cepcjach pedagogicznych i praktykach edukacyjnych.

Stowa kluczowe: paradygmat, dwoisto$¢, wyzwania edukacji, ekologia umystu,
krytyczna ekologia.
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PEDAGOGICAL POTENTIALITIES AND EDUCATIONAL CHALLENGES
OF CRITICAL ECOLOGY - ONTHE DUALITY OF PEDAGOGICAL
AND ECOLOGICAL TRACKS OF POPE FRANCIS IN THE CONTEXT
OF HELENA RADLINSKA’S PEDAGOGICAL MESSAGE

SUMMARY

What becomes an undertaking aimed at opening new fields of intellectual ex-
ploration in the reflections focused on pedagogical searching and ideas is the
juxtaposing and comparative analysis of different standpoints. Inspired by Lech
Witkowski’s studies on the paradigm of duality — the research which develops
critical ecology of the mind, idea and education and which takes into account the
perspective of ecology explored by Gregory Bateson (1904—1980), the author un-
dertakes some considerations conducted between the duality of the pedagogical
message of Helena Radliriska (1879-1954), the author of Polish social pedagogy,
and the duality of pedagogical and ecological tracks, challenges and recommen-
dations of Pope Francis. The social appeal of Pope Francis’s words which touch
the most urgent issues of contemporary humanity and the world constitutes
a right argument for undertaking his tracks and viewing them in the context ap-
plied here. Some significant overlapping points can be indicated in pedagogical
and social beliefs expressed both by Pope Francis and Helena Radlifiska. This
particularly concerns the references to reading her intellectual legacy, which Lech
Witkowski suggested by applying the perspective of critical ecology to analyse
the manifestations of duality in pedagogical concepts and educational practices.

Key words: educational challenges, critical ecology, paradigm, duality, ecology
of mind.



