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AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU
WyYDZIAL NAUK SPOLECZNYCH,

INSTYTUT PEDAGOGIKI I PRACY SOCJALNEJ

ZYCIE CZLOWIEKA W CIENIU SKRZYDEL THANATOSA,
CZYLI ROZWOJOWE ZMAGANIA ZE SMIERCIA

Smier¢ kazdego cztowieka umniejsza mnie,
albowiem jestem zespolony z ludzkoscia.
Przeto nigdy nie pytaj komu bije dzwon.
Bije on tobie...

John Donne

SLOWEM WSTEPU...

Ponizszy tekst przygotowany zostat z mysla o IX Zjezdzie Pedagogicznym,
ktéry odbywac sie bedzie pod hastem Ku zyciu wartosciowemu. Jednym
z wyodrebnionych obszaréw wymiany idei, koncepcji i praktyk, bedzie sek-
cja IV, noszaca tytul Kultura i sztuka jako przestrzen aksjologiczna i eduka-
cyjna, w ramach ktérej odbedzie sie dyskusja O trudnosciach w torowaniu
drogi do wartosci kultury i sztuki w teorii pedagogicznej i praktyce eduka-
cyjnej — dwoistosci wyzwan i uwiktania spoteczne. Jednym z zapropono-
wanych obszaréw tematycznych staly sie [w/yzwania kultury i sztuki jako
przestrzeni istotnej egzystencjalnie w rozwoju osobowym cztowieka wspot-
czesnego w cyklu zycia, i to wlasnie hasto stato sie inspiracja do kolejnych’

' Jako, ze prezentowany tekst stanowi kontinuum podejmowanych od 2004 roku

mysli i watkéw z zakresu tanatologii i pedagogiki $§mierci, moga pojawi¢ sie w nim
pewne powtdrzenia, szczegélnie w obszarze ogélnej refleksji nad fenomenem $mierci
jak i w rozwazaniach dotyczacych rozwoju tozsamosci jednostki. (Por. M.A. Salapa-
ta, Wobec Smierci wszyscy rowni — z wychowania ku niej... wykluczeni. Wokot pedago-
giki Smierci, [w:] K. Blasiniska, S. Pasikowski, G. Piekarski, J. Ratkowska-Pasikowska
(red.), Nieréwnosci spoteczne. W trosce o otwarcia horyzontéw edukacji, Gdansk 2015,
s. 257-276; M. A. Salapata, Rozwazania o Smierci z kategorig kultury i (nie)normatyw-
nosci w tle. Czg$¢ pierwsza, [w:] J. Hartman, M. Szabat (red.), Problematyka umierania
i Smierci w perspektywie medyczno-kulturowej, Warszawa 2016, s. 273—288).
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poszukiwan (w), i odczytywan kultury, ktéra bedac ,rodzajem pedagogiki
etycznej wyzwalajacej w spoteczenstwie idealna czy kolektywna jazn, drze-
miaca gdzie$ w glebi kazdego z nas (...)”% stanowi rowniez $wiadectwo spo-
sobdw, jakie jako spoteczenistwa i jednostki wypracowujemy aby uporac sie
ze $miercia.

SMIERC - FENOMEN (NIE)DEFINIOWALNY?

Mimo tego, ze pojecie $mierci od dawna i nieustannie poddawane jest sze-
roko zakrojonym, interdyscyplinarnym interpretacjom (na ptaszczyznach:
religijnej, filozoficzne artystycznej czy naukowej) sama jej istota wciaz jest
nieuchwytna. Na problem w definiowaniu $mierci zwrécit uwage miedzy
innymi Zygmunt Bauman, piszac, ze ,$mierci nie mozna zdefiniowa¢, po-
niewaz oznacza ona ostateczng pustke, nieistnienie, ktore, absurdalnie,
wszelkim bytom nadaje istnienie. Smier¢ jest absolutnym innym bycia, nie-
wyobrazalnym innym, unoszacym sie¢ poza zasiegiem komunikacji (...)”%.
To egzystencjalny fakt, ktéry na poziomie biologicznym stanowi dookre-
$lony final procesu umierania. Precyzyjne* okreslanie momentu §mierci
z uwzglednieniem wszystkich aspektéw, w tym mozliwosciami reanima-
cyjnymi (bowiem brak oddechu i bicia serca daja si¢ przywrécic) to konse-
kwencja dynamicznego rozwoju medycyny, ktéra definiuje obecnie naste-
pujace rodzaje $mierci: ,fizjologiczng i patologiczng, kliniczna i biologiczna,
kardiocentryczna i mézgocentryczng”™. Jak zaznacza Mirostaw Gérecki,
»biomedyczne ustalenie granicy zycia i $mierci ma niebagatelne znaczenie
nie tylko dla przerwania zabiegéw podtrzymujacych i transplantacji narza-
déw, ale takze dla projektowania zakresu i uktadu dziatann wspomagajacych

2 T. Eagleton, Po co nam kultura?, Warszawa 2012, s. 15.
3

s. 6.

* Por.J. Trnka, T. Jurek, K. Maksymowicz, Ustalanie cztowieka dawniej i dzis, [w:]
J. Kolbuszewski (red.), Problemy wspétczesnej tanatologii, t. VII, Wroctawskie Towa-
rzystwo Naukowe, Wroctaw 2003, s. 175-179; B. Swiatek, Zgon — uregulowania praw-
ne w Polsce, op. cit., s. 181-188; W. Witkiewicz, ]J. Gnus, W. Hauzer, M. Pfanhauser,
W. Piegza, A. Polowczyk, M. Loboz, Procedury obowigzujace przy stwierdzaniu Smierci
mozgu, [w:] ]. Kolbuszewski (red.), Problemy wspélczesnej tanatologii, t. XI, Wroctaw-

skie Towarzystwo Naukowe, Wroclaw 2007, s. 61-64.
5

Z. Bauman, Smier¢ i nieSmiertelnosc. O wielosci strategii zycia, Warszawa 1998,

R. Tokarczyk, Prawa narodzin, zycia i Smierci, Warszawa 2012, s. 355.
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umierajacego oraz wspétodczuwajacych z nim oséb™. Jednak wiedza bio-
medyczna w nie zawsze pomaga w akceptacji faktu, ze jesteSmy $miertel-
ni. Smier¢ to kres wszelkich dazen, planéw, cho¢ uwazana jest réwniez za
granice, punkt wyznaczajacy przestrzen ,tutaj” (na ziemi, zycie doczesne)
oraz ,tam” — gdzie sa zaswiaty, niebo/piekto, badz nie ma zupetnie nic.
Okreslana jest jako roztaczenie duszy i ciala, ale réwniez jako jedno z naj-
cenniejszych do$wiadczeri’. Jest ona fazg koricowa ludzkiej egzystencji, i jak
pisal Bronistaw Komierowski ,(...) przewaznie brutalnem rozwigzaniem
spraw zyciowych, groza, do ktérej — pomimo calego przeswiadczenia o jej
koniecznosci — zazwyczaj nie jestesSmy przygotowani”®. W obliczu wysitku,
jaki czlowiek wklada w prace nad kazdym kolejnym dniem, $mier¢ bywa
nazywana skandalem’, irracjonalnym atakiem. Gdyby tak jeszcze dosiegata
nas w momencie, gdy jeste§my juz spelnieni zyciowo, pogodzeni z otacza-
jacym nas $wiatem, ktérym wcze$niej zdazylismy nacieszy¢ zmysty. Gdy-
by przychodzita w chwili, gdy serce cztowieka pelne jest spokoju i mitosci,
a on sam moze odpowiedzie¢ na pytanie kim jest i ile warte jest jego zy-
cie. Ale wielokrotnie nadchodzi nieoczekiwanie, nagle. Przerywa dzialania
cztowieka, niweczy jego plany, sprawia, iz wiele stéw nigdy nie zostanie
wypowiedzianych'. Ponadto, w kontekscie funkcjonowania spotecznego,

® M. Gérecki, Kres zycia, [w:] M. Gérecki (red.), Prawda umierania i tajemnica
Smierci, Warszawa 2010, s. 21.

7 Por. A. Holecek, Przewodnik dobrego umierania. Praktyczne wskazéwki i ducho-

wa madrosc tradycji buddyzmu tybetanskiego, Poznan 2015.

8 B. Komierowski, Sprawy ludzkie, Naktadem Ksiggarni S. Bukowieckiego, War-

szawa 1906, s. 196.

O émierci, jako skandalu obyczajowym pisala Mariola Bieriko w tekscie Trup
w szafie nowoczesnosci, czyli intymnosé i publicznosé Smierci, [w:] M. Gérecki (red.),
Prawda umierania i tajemnica smierci, Warszawa 2010, s. 75-98.

19\ tych okolicznosciach $miertelna choroba, ktéra wydtuza proces umierania,
powinna (paradoksalnie) by¢ traktowana jako dobrodziejstwo, bowiem ofiarowuje nam
czas na przygotowanie si¢ do ostatecznego odejscia. Lek przed cierpieniem, bélem
fizycznym jest jednak na tyle silny, ze wielokrotnie ludzie deklaruja, ze jesli juz maja
kiedy$ umrze¢, to chcieliby aby odbylo sie to szybko, i najlepiej bez udzialu $wiado-
mosci. Spostrzezenia te potwierdzone zostaly cho¢by w wynikach badart CBOS-u po-
$wieconych wyobrazeniom i obawom na temat wlasnej $§mierci, przeprowadzonych
w dniach 8-17 listopada 2012 roku na liczacej 952 osoby reprezentatywnej prébie
losowej dorostych mieszkanicéw Polski. Prawie trzy czwarte respondentéw (71%) chcia-
toby umrze¢ w sposéb niespodziewany, a tylko jedna piata (20%) wolataby przygotowac
si¢ do $mierci. Nie poruszam w tym miejscu zagadnienia faktycznego przezywania
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konsekwencje §mierci jednostki nie dotycza bezposrednio jej samej (poza
faktem, iz przestaje istniec jako fizyczny cztonek spolecznosci), ale oséb, na
ktére swoim byciem wywolywata wplyw. Smier¢ jest jedna z tych sytuacji
granicznych, ktéra znajduje si¢ poza mozliwoscia ludzkiego poznania. Nie
poznamy wlasnej $§mierci, dostepne bedzie jedynie (i to zaleznie od stopnia
$wiadomosci jednostki) wlasne umieranie. Jak konstatowat John Hardwig
»[n]ie jeste$my gatunkiem pustelnikéw”!!, dlatego mozemy zaobserwowac,
jak cztowiek obok nas konfrontuje sie z wlasna $miertelnoscia (Smier¢ In-
nego) i dostrzec, jaki ma to wplyw na nas samych. Dokona¢ tego mozemy,
miedzy innymi, dzieki bogactwu kultury.

KULTURA - SWIADECTWO (NIE)ZGODY NA SMIERC

Zygmunt Bauman stwierdzil, ze ,kultura — wielki wynalazek cztowieka (by¢
moze najwiekszy ze wszystkich) — jest skomplikowanym mechanizmem,
ktory sprawia, ze zycie ludzkie, zycie $wiadome wlasnej Smiertelnosci, staje
sie do zniesienia — na przekoér logice i rozsadkowi. (...) potrafi w jakis$ tajem-
niczy spos6b zamieni¢ groze $mierci w site napedowa zycia. Wyciska sens
zycia z absurdalnosci $mierci”'*. Na 6w skomplikowany mechanizm, uloko-
wany w czasie i przestrzeni oraz w zbiorowosci spolecznej, sklada sie szereg
systemo6w i elementéw, ktérych obecnos¢ stanowi $wiadectwa tego, w jaki
sposéb czlowiek préobuje zrozumiec i oswoic¢ fenomen $mierci. Ze wzgledu
na ograniczone ramy tego tekstu pozwole sobie jedynie na zasygnalizowanie
sladéw owych wysitkow.

Janusz Gajda do systeméw kultury zalicza m.in.: nauke, filozofig, mo-
ralno$¢, religie i jezyk w znaczeniu komunikacji®?, zas za elementy kultury

bélu towarzyszacego umieraniu, gdyz deklaracja dokonana w chwili obecnej nie moze
$wiadczy¢ o tym, jak jednostka zareaguje na sytuacje, ktéra zaistnieje. Ponadto cierpie-
nie przezywane jest tylko w indywidualnym do$wiadczeniu, i nie mozemy oceniaé, czy
czlowiek jest w stanie 6w bol znosi¢ czy tez nie. Jedynym sedzia w takiej sytuacji jest on
sam. Jednakze dla potowy respondentéw (50%) wazne jest, aby ich zgon nie byl poprze-
dzony dlugim cierpieniem. Komunikat z badari CBOS BS/165/2012, W obliczu $mierci,
oprac. Natalia Hipsz, Warszawa 2012. www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_165_12.
PDF [dostep: 20.07.2016].

11y, Hardwig, Czy mamy obowigzek umrze¢?, thum. A. Tomaszewska, [w:] W. Ga-

lewicz (red.), Wokét Smierci i umierania, Krakéw 2009, s. 287.
127 Bauman, Razem osobno, Krakéw 2003, s. 77.

13 Wg . Gajda, Antropologia kulturowa, Krakéw 2015, s. 42.
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uznaje warto$¢, norme, wzor, kanon, kod, obyczaj, etos, mit, utopie, twoérce,
odbiorce, znak, styl i tekst'.

Nauka zajmujaca sie zagadnieniami §mierci i umierania jest tanatologia.
Ze wzgledu na ,ogromna ztozono$¢ tych zjawisk w jej obrebie wyréznic
mozna wiele poddyscyplin studiujacych rézne ich aspekty, jak np. plan hi-
storyczny (tanatologia historyczna), warstwe filozoficzna (tanatologia filo-
zoficzna), umieranie i $mier¢ jako problemy medyczne (tanatologia me-
dyczna)®>. Wedlug Jacka Kwasniewskiego, owo wyodrebnienie i nazwanie
nauki o $mierci, ktére miato miejsce w latach 70-tych XX wieku, odczaro-
walo tabu poprzez jego nazwanie oraz stanowilo ,istotny poczatek rewizji
naszego myslenia i zasad postepowania”'® wobec tych zagadnien. Tanato-
logia jest dyscypling interdyscyplinarna i zrodzita si¢ ,nie tylko z reakcji
intelektu, lecz réwniez z odruchu serca”, ,ze sprzeciwu wobec faktu, iz
aspekt fizyczny $mierci kazal zapominac¢ o wszystkich innych aspektach™?,
a do nich naleza m.in. kwestie zwiazane z godnym umieraniem (wiedza
o umieraniu, psychologia bdlu, do§wiadczenia z pogranicza, szanowanie
zycia ludzkiego, sztuczne podtrzymywanie zycia, pytania o sens terapii, te-
rapia uporczywa czy tez medyczne eksperymenty na umierajacych pacjen-
tach), problem ,$mierci upragnionej” (samobdjstwo, dzialania przeciwko
zdrowiu), nieuniknione starzenie sie czlowieka czy tez dylematy zwiazane
z kategoria ,,$mierci Innego” (pustka pozostajacych czyli brzemie zaloby,

14 Ibidem, s. 32.

15 K. Szewczyk, Zaprzeczaé czy akceptowac? Smieré w kulturze i medycynie Za-

chodu, [w:] Dobro, zto i medycyna — Filozoficzne podstawy bioetyki kulturowej, Warsza-
wa—L4dz 2001, s. 289. Szczegélnie wyodrebnia sie zagadnienia tanatologii jako gatezi
medycyny sadowej, ktdrej zadaniem jest zdobycie wiedzy o przebiegu catego procesu
umierania, ktéra pozwoli¢ ma na rekonstrukcje okoliczno$ci poprzedzajacych i towa-
rzyszacych $mierci czlowieka. Wg S. Raszeja, Refleksje na temat tanatologii — klasycz-
nego dziatu medycyny sqgdowej, ,Annales Academiae Medicae Gedanensis” 2005, nr 35,
s. 166.

16 J. Kwasniewski, Tabu $mierci. Dlaczego powstato, dlaczego gasnie. Tekst pre-
zentowany na konferencji ,Filozofia a §mieré¢” (Wydziat Teologiczny US, marzec
2007), http://jacek.kwasniewski.eu.org/JK_texts/Tabu_smierci_full_13b.pdf [dostep:

10.05.2016].

7S, Cichowicz, Smierc: gwatt na idei lub reakcja zycia. Wstep, [w:] S. Cichowicz,

J.M. Grodzicki (red.), Antropologia Smierci. Mysl francuska, PWN Warszawa 1993, s. 6.

18 F Antonelli, Oblicza Smierci. Jak ksztattowaé wtasciwg postawe wobec Smierci?,

Krakéw 1995, s. 15.
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wciaz dyskutowane aborcja, eutanazja, kronika, kara §mierci z jednej a pra-
wo czlowieka do $mierci z drugiej strony, obowiazek umierania, czy tez
kwestie zwiazane z cialem i pochéwkiem).

Smier¢ jako fakt indywidualny i publiczny zarazem, prowokuje szereg
pytan, ktére stanowia obszar namystu filozoféw juz od starozytnosci. Geo-
rg Scherer podaje, ze w omawianym obszarze mysl filozoficzna obejmuje
zasadnicze kwestie dotyczace tego czym jest $§mier¢, czy poza nia istnie-
je dla cztowieka nadzieja, jak nalezy ja sobie wyobraza¢, jakie stanowisko
powinni$my przyjmowac¢ wobec niej oraz skad wiemy o $mierci i jaka jest
to wiedza?"® Szczegélnym za$ obszarem refleksji nad $miercig jest filozo-
fia moralno$ci, badajaca ludzkie postepowanie w odniesieniu do dobra lub
zta moralnego i ostatecznego celu zycia czlowieka, ale — jak pisze Anna
Malitowska — nie tylko w zakresie etyki normatywnej, a ,réwniez zadaje
pytanie: w jaki sposéb sady o tym, co moralnie wtasciwe, mozna uzasadniaé
(metaetyka)”.

Kolejnym systemem kultury wspomnianym przez Gajde jest religia. Te-
matyka $mierci obecna w przestrzeni doktryn religijnych jest niezwykle roz-
legta®, i jak podaje Roman Tokarczyk , [w]szystkie religie traktuja $mier¢
z najwyzsza powaga i respektem, otaczaja ja aura niezwyklosci, a czesto
nawet tajemniczosci. Wszystkie snuja rozwazania nad po$miertnymi losami
czlowieka, wnoszac jednocze$nie wlasne wyobrazenia natury ludzkiej”*.

Powszechnie $mieré wzbudza lek. Jest on tak silny, ze doprowadzit do
powstania spolecznego przemilczenia tematéw takich jak choroba, zatoba
czy $mier¢. Jak pisze Anna Engelking ,tabu i eufemizmy istnieja w jezyku
rownolegle i uzupelniaja sie nawzajem, sa to dwie strony jednego mechani-

19 G. Scherer, Filozofia $mierci. Od Anaksymandra do Adorno, ttum. W. Szymona

OP, Krakéw 2008, s. 7—15.

20 A. Malitowska, Czym jest filozofia moraina, ,Filozofia Publiczna i Edukacja De-

mokratyczna” 2012, t. I, 1, s. 120-126.

21 Wobec braku mozliwosci po$wiecenia zagadnieniu $mierci w religiach $wiata

nalezytej uwagi i miejsca z jednej strony, za$ przy obfitosci tekstéw traktujacych o tej
tematyce z drugiej, pozwole sobie wspomniec¢ jedynie o pozycji Kennetha Paula Kra-
mera, Smieré w roznych religiach Swiata, ttum. M. Hojnacki, Wydawnictwo WAM,
Krakéw 2007, w ktérej Autor analizuje stosunek do $mierci w hinduizmie, buddyzmie,
buddyzmie zen, tradycji tybetanskiej, Chin, Mezopotamii, Grecji, u Hebrajczykéw,
w chrze$cijanistwie, islamie oraz u Indian amerykanskich.

22 R. Tokarczyk, Prawa narodzin..., op. cit., s. 328.
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zmu. Kazdy zakaz jezykowy wywoluje potrzebe stéw? zastepczych, mozna
powiedzie¢, ze tabu generuje eufemizmy. Jesli umiesci¢ eufemizmy w ob-
rebie opozycji: sacrum — profanum, trzeba byloby je okresli¢ jako $rodki
jezykowe, ktdre bronia cztowieka (profana) przed niebezpieczenstwem ze
strony mocy, a w niektdrych sytuacjach (kiedy cztowiek nie jest profanem
i potrafi sie postugiwac jezykiem magicznym) pozwalaja mu zapanowac
nad ta mocg, oswoic ja"**. Dodac¢ do tych spostrzezen nalezy jeszcze uwa-
ge Grazyny Sawickiej, ktéra przywolujac poglady Zenona Leszczynskiego,
dookresla eufemizmy jako sfere tabu w planie wyrazania, za$ tabu w planie
tre$ci ‘moze by¢ zbywane milczeniem””. Milczeniem owym w szczegdlny
sposob objeta jest ‘obecno$¢’ $mierci w relacjach z dzie¢mi.

»Kultura jest kluczem do rozumienia wtasnej egzystencji”*®, w ktoéra
$mier¢ wpisana jest jako tajemnica egzystencji ale i jako zadanie dla jed-
nostki. Zadanie, ktérego celem jest definiowanie siebie poprzez nieustan-
nie u$wiadamiana przeszloé¢ i wyobrazana wizje przysztoéci. Swiadomosg¢
uplywu czasu, jako wlasciwos$¢ procesu ksztaltowania sie tozsamosci
wplywa na aktualizacje przesztosci, tworzenie spojnej struktury znaczacej,
prowadzacej do samorozumienia®. Pytanie ,Kim jestem?” funkcjonuje tu
w zaréwno w mysleniu o chwili obecnej, jak i w perspektywie przeszlosci
(»Kim bytem?”), jak i przysztosci (,Kim bede?”). Ta mozliwo$¢ antycypacji,
kreowania siebie na przyszlo$¢, konieczna jest dla odczuwania sensu ist-
nienia i planowania dnia jutrzejszego, bowiem majac na uwadze mozliwa
w kazdej chwili nieuchronng $mier¢, fatwo utracié przekonanie o zasadno-
$ci podejmowanego wysitku pracy nad soba.

2 Dowodem na bogactwo jezyka, ktéry (nie)méwi o $mierci i umieraniu moze by¢

pozycja autorstwa Wtodzimierz Wysoczanskiego, Umieranie i Smierc. Wielowymiaro-
wos¢ jezykowa, Wroclaw 2012, s. 872.

2 A. Engelking, Istota i ewolucja eufemizmow (na przykladzie zastepczych okresleri
Smierci), ,Przeglad Humanistyczny” 1984, nr 4, s. 116.

% Wg. G. Sawicka, Konwencja a tabu jezykowe, ,Acta Universitatis Wratislavien-
sis. Jezyk a Kultura” 2009, no. 3151, t. 21, s. 34.

26 \W. Jakubowski, Wstep, [w:] Kultura i edukacja (konteksty i kontrowersje, Krakéw

2008, s. 8.

%7 Wg. H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomia a autonomig,

Gdansk 2005, s. 33—34.
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ROZWOJOWE ZMAGANIA ZE SMIERCIA?®

»LTozsamo$¢ jest zwigzana z jednej strony — z autopercepcja jednostki, z dru-
giej — postrzeganiem innego, jak tez z identyfikacja z okreslona grupa oraz
przypisaniem do grupy przez innych”. W kontekscie podjetego w tym
miejscu watku, fakt Smiertelnos$ci cztowieka widoczny jest we wszystkich
wyszczegblnionych powyzej sferach. Wpisuje sie wyraznie w postrzeganie
jednostki przez sama siebie (Ja tez jestem $miertelny), widzenie innych
(ktérzy umarli badz umieraja), jak i identyfikacje z wszystkimi pozostatymi
istotami, ktére nawet bez wzgledu na réznice miedzygatunkowe, ulegaja
uplywowi czasu.

Tozsamos¢ czlowieka ksztaltuje sie przez cate jego zycie. Poczucie by-
cia sobg, pojawiajace sie w chwili, gdy dziecko w lustrze ‘zobaczy’ siebie,
a nie towarzysza do zabawy, wraz z cechami pozwalajacymi na rozpoznanie
i identyfikowanie jednostki ze wzgledu na przynalezno$¢ spoteczng, podle-
ga nieustannym zmianom, weryfikacjom i przeksztalceniom. Wynikaja one
zaréwno z indywidualnego rozwoju jednostki jak i z relacji pomiedzy nia
sama a $srodowiskiem, ktérego integralna czes$¢ stanowi. Taka, calosciowa
propozycje rozwoju jednostki w ciagu zycia, ze szczeg6lnym naciskiem na
mechanizmy psychospoleczne, przedstawit Erik H. Erikson. Jego zdaniem
— jak zauwaza Klaus Hurrelmann — ,najwazniejszym warunkiem wstepnym
w konsolidacji osobowosci jest przechodzenie przez rézne, kolejne kryzysy
w okresie dziecinstwa i adolescencji: kazdy okres ludzkiego rozwoju za-
znacza si¢ rozwigzaniami takich kryzyséw, istotnymi dla samodoswiadcze-
nia w jego zwigzkach z wewnetrznym i zewnetrznym $wiatem”. Dlatego
tez dla Eriksona tozsamo$¢ to ,,(...) co$ wiecej niz tylko suma identyfikacji
z dziecifistwa. Jest to nawarstwione do$wiadczenie, zdolno$¢ ego do in-
tegrowania wszystkich wcze$niejszych identyfikacji z niestalo$cia libido,

28 W opracowaniu tej czeéci tekstu korzystam z artykutu mojego autorstwa, Wobec
Smierci wszyscy rowni — z wychowania ku niej... wykluczeni. Wokét pedagogiki smierci,
[w:] K. Blasiniska, S. Pasikowski, G. Piekarski, J. Ratkowska-Pasikowska (red.), Nieréw-

nosci spoteczne. W trosce o otwarcia horyzontow edukacji, Gdansk 2015, s. 257-276.

2 K.M. Bleszynska, Tozsamos¢ — istota, geneza, wymiary, [w:] T. Pilch, (red.),

Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Su-U, Warszawa 2007, s. 754.
30 K. Hurrelmann, Struktura spoteczna a rozwéj osobowosci, Poznan 1994, s. 134.
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z wrodzonymi uzdolnieniami oraz z szansami oferowanymi przez role spo-
teczne™.

Konflikt rozwojowy pierwszej fazy (okres niemowlecy) dotyczy napiecia
pomiedzy podstawowa ufnoécia a podstawowa nieufnoscia. Zrédtem owej
ufnosci, ktéra stanowi wedtug Eriksona ,najbardziej fundamentalna prze-
stanke witalnosci”®, jest relacja dziecka z matka (badZ inng osoba znaczaca,
pelniaca role matki). Dziecko w tym okresie wymaga osobistej i stalej obec-
nosci os6b znaczacych, aby moglo posias¢ umiejetnos¢ orientacji w $wiecie,
umacnia¢ zwigzki uczuciowe i mie¢ odwage podejmowania wyzwan, sta-
wianych przez kolejne etapy rozwoju. ,Juz w swych najwcze$niejszych do-
$wiadczeniach dziecko spotyka si¢ z podstawowymi modalno$ciami swojej
kultury. Najprostsza i najwcze$niejsza modalnoscia jest ,dostac’, nie w zna-
czeniu ,,i$¢ po co$ i to dostac’; lecz jako otrzymywanie i przyjmowanie tego,
co jest dane — w rzeczywistosci nie jest to takie tatwe”. Nie przychodzi
bowiem jednostce bez trudu bezwarunkowa akceptacja zastanego porzadku
rzeczy. Dlatego tez dziecigece niezadowolenie wyrazane jest zazwyczaj za
pomoca placzuy, jako jedynej, jak na razie, znanej metody protestu. W tym
miejscu nasuwaja sie skojarzenia ze sfowami zawartymi we wprowadzeniu
do ksiazki na temat $mierci, przeznaczonej dla duszpasterzy rzymskokato-
lickich: (Smier¢) ,jest procesem przewijajacym sie przez cale zycie. I kazdy
cztowiek, ktéry przypatruje sie wlasnemu zyciu oraz swojego otoczenia,
musi po prostu zauwazy¢ $lady Smierci we wszystkim, co zyje, i pogodzié
sie z tym faktem™*. Konotacja chrzescijanska sprawia iz oczywiste s3 tu
stfowa: musi zauwazy¢ i pogodzi¢ sie z tym faktem (bowiem zycie tu na
ziemi jest tylko pewnym etapem, ktéry w rezultacie prowadzi nas do zycia
w jedno$ci z Bogiem Ojcem w niebie). Taka jest kolej rzeczy. Pomimo tego
niejednokrotnie czlowiek pyta: dlaczego mnie, dlaczego komus z moich bli-
skich przeznaczone jest odejs¢? I — jak sie okazuje — nie bez przyczyny sita
witalna pierwszej fazy rozwoju tozsamosci, jest wtagnie nadzieja. Erikson
formutuje to w formie residuum tozsamosciowego: ,Jestem nadzieja, jaka

31 H. Kwiatkowska, Tozsamosé..., op. cit., s. 41.

32 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika

H. Eriksona, Torun 2000, s. 124.

33 E.H. Erikson, Tozsamosé¢ a cykl zycia, Poznan 2004, s. 54.

3% H. Nikielski, Z pomocg umierajgcym. Przyczynki do rozmowy na temat umie-
rania i Smierci, Pax, Warszawa 1989, s. 7.
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mam i daje”*. Jest to kategoria, ktéra wraz z poczuciem ufnosci, wyraza
potencjal jednostki we wlaczaniu sie¢ do swiata, w ktérym przyszto jej funk-
cjonowac. To pierwotny skladnik, ktéry umozliwia czlowiekowi nieustanne
zawierzanie innym. I, jak pisze Julita Orzelska, ,nadzieja nie musi oznaczaé
jedynie oczekiwania, ale aktywne zaangazowanie na rzecz dzialan otwar-
tych na cel, ktéry wiaze sie z ozywianiem nadziei, jak rowniez zycie z nia.
Filozofia nadziei wazna pedagogicznie musi uwzglednia¢ pekniecie, jesli nie
przepas¢ wobec pewnosci i spokojnego oczekiwania”*. Nadzieja jest zatem
ogromnym calozyciowym potencjatem jednostki w §cieraniu sie ze $wiado-
moscia i obecno$cia $mierci, dos§wiadczaniem straty i przezywaniem zaloby.

Autonomia to inaczej mozliwo$¢ samostanowienia. W przywolywanej
tu koncepcji stanowi ona drugi filar ksztaltowania si¢ tozsamosci jednostki,
(pomiedzy 2 a 3 rokiem zycia dziecka), i polega na nabywaniu umiejet-
nosci w okres$laniu ,ja” i ,ty’, ,mnie” i ,moje”. To pierwszy moment w zy-
ciu dziecka, w ktérym ,wyraza sie pierwsza emancypacja, mianowicie od
matki i jej $cislej kurateli”®. Umiejetnosci panowania nad wlasnym ciatem
daja dziecku mozliwo$¢ samostanowienia, swobodnego przemieszczania
sig, siegania po przedmioty, do ,,demonstrowania wlasnej woli”*. Wedle
popularnego powiedzenia, dzieciom do trzeciego roku zycia rodzice na-
kazuja chodzi¢ i méwic¢, natomiast powyzej trzeciego roku zycia nakazuja
nigdzie nie chodzi¢ i niczego nie méwic¢. Stowa te ilustruja fakt, iz przez
wielu rodzicéw autonomiczne zachowania dzieci traktowane sa jako klopo-
tliwe i niewygodne. Niestety prowadzi¢ to moze do nadkontroli, ktéra jest
jednym z elementéw wplywajacych na pojawienie sie ,trwatej podatnosci na
zwatpienie i zawstydzenie”®. Drugim elementem, ktéremu Erikson w swej
analizie poswieca wiele miejsca, jest sfera analnosci dziecka i umiejetnosci
kontrolowania przez nie proceséw zatrzymywania i wydalania.

Napiecie pomiedzy poczuciem autonomii a poczuciem wstydu i zwat-
pienia jest tak samo konieczne jak oméwiony powyzej konflikt pomiedzy

3 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 127.

3% 1. Orzelska, W strone pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci

z energig duchowg jako wyzwania pedagogiczne rezyducéw tozsamosci, ,Jmpuls’, Krakéw

2014, s. 94.
37 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 128.
38 Ibidem.

3 Ibidem.
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ufnoscia a nieufnoscia. Pozwala dziecku na poznanie frustracji wystepujacej
w sytuacjach ograniczajacych jego swobode, jest to jakby przedsmak tego,
co niesie ze sobg coraz bardziej aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym.
Niemniej jednak dziecko musi odczuwaé obecno$¢ dorostego, by chronit je
przed niebezpieczenstwami ‘nowego $wiata’ i ‘nowych mozliwosci, z kto-
rych nie potrafi ono jeszcze roztropnie korzysta¢. Potrzebna jest jednostce
w dalszym ciagu stalo$¢ i poczucie bezpieczenstwa, ,ktéra pozwala jej ufnie
oczekiwad, ze autonomia uzyskana w dziecinistwie, nie zostanie jej p6z-
niej odebrana™. Niestety, w przypadku do§wiadczania choroby, cierpienia
i $mierci, jednostka traci ja niemalze natychmiast.

Sytuacja choroby, w ktérej dopiero poznawane i opanowywane cialo za-
czyna odmawiac postuszenstwa, gdy pojawiaja sie nieprzewidywalne i nie(z)
rozumiane reakcje organizmu, zaburza zawigzany z ta faza przyrost tozsa-
mosciowy, ktéry wyraza sie w sformutowaniu: ,jestem tym, co wyraza moja
wolna wola”!. Niepowodzenia zwigzane z brakiem mozliwo$ci utrzymania
kontroli nad wlasnym ciatem, wynikajace chociazby z symptoméw choroby
jak i konieczno$ci dopuszczenia do siebie dzialarh personelu medycznego,
wywoluja w dziecku narastajace poczucie wstydu. ,Opiera si¢ on na §wia-
domosci, ze jest sie catkowicie wyeksponowanym i obserwowanym (...)"*,
ze jest sie w centrum uwagi, niekoniecznie zyczliwej i wspierajace;j. Jak pisze
Maria Bogumita Pecyna ,niezaleznie od wyrdéznionych probleméw i sytuacji
chorowania, dzieckiem chorym moze by¢ kazde, ktére Zle sie czuje. Nie-
wazne, czy chodzi tu o banalny katar, czy tez powazne objawy kliniczne™®.
Niestety, wielokrotnie dorosli wykazuja skfonnos$¢ do bagatelizowania czy
wrecz umniejszania dzieciecych przezy¢ i odczudé. Przy okazji przeprowa-
dzania r6znorodnych zabiegéw medycznych, mdéwiac: ,No, taki duzy jestes
a placzesz’, odbiera sie dziecku prawo do wyrazania wlasnych emocji, do
reakcji zgodnych z odczuciami konkretnej chwili. Dziecko zostaje zawsty-
dzone w chwili, gdy jest najbardziej bezbronne i odarte z wszelkiego po-
czucia pewnosci, gdy cierpi. Zaréwno literatura przedmiotu po$wiecona
opiece nad chorym dzieckiem jak i glosy praktykéw, zwracaja szczegélna
uwage na fakt i jako$¢ obecnosci przy dziecku oséb bliskich, ktére moga

40 E H. Erikson, Tozsamosé..., op. cit., s. 69.

L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 131.

42 E.H. Erikson, Tozsamosé..., op. cit., s. 64.

3  M.B. Pecyna, Dziecko i jego choroba, Warszawa 2000, s. 92.
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dziecko zaréwno wspierac jak i deprecjonowac*. Wedlug przywolywanej
uprzednio J. Orzelskiej, moze dojs¢ zjawiska okreslonego jako ,paraliz woli’;
ktéry prowadzi¢ moze do szkodliwych skutkéw dla potencjalu twérczosci®.
Jak pisze Erikson ,zakres autonomii, ktéra rodzice moga da¢ swym malym
dzieciom, zalezy od ich wlasnej godnosci i poczucia osobistej niezaleznosci.
Tak jak poczucie ufnosci dziecka jest wyrazem zdecydowanej i realistycznej
wiary rodzicow, tak jego poczucie autonomii jest odzwierciedleniem ich
godnosci jako jednostek™®.

Jako$¢ uzyskanej przez jednostke autonomii, budowanej na uprzednio
pojawiajacej sie ufnosci, wplywa na kryzys fazy kolejnej, ktéry polega na
$cieraniu sie inicjatywy z poczuciem winy. Na tym etapie, obejmujacym
czwarty i piaty rok zycia dziecka, nastepuje doskonalenie umiejetnosci:
przemieszczania sie oraz poznawania jezyka, ktéry pozwala jednostce na
coraz konkretniejsze komunikowanie si¢, pojawia si¢ réwniez nowa umie-
jetnos¢ — wyobraznia. Jest ona w tej fazie zdobycza tozsamosci, co wyrazit
Erikson w residuum brzmiagcym: ,Jestem tym, kogo umiem wyobrazi¢ sobie
jako siebie”. Do kryteriéw poczucia inicjatywy zalicza on ,rado$¢ rywaliza-
¢ji, wytrwalos¢ skupienia na celu, przyjemno$¢ osiagnie¢™. Dziecko w tym
czasie charakteryzuje sie ,pewna nadwyzka energii, ktéra umozliwia mu
szybkie zapominanie o niepowodzeniach i zblizanie si¢ do tego, co uwaza
za pozadane™®. Ponadto utwierdza si¢ ono w przekonaniu kim jest i coraz

* O postawach rodzicielskich i ich wptywie na psychospoteczne funkcjonowanie
dziecka na oddziale szpitalnym pisala m.in. Ewa Kasperek-Golimowska, wyrézniajac
rodzica autorytatywnego jako tego, ktéry z miloscia i wrazliwo$cia wyraznie okresla
jasne zasady i granice, ktére, nawet w tak trudnej sytuacji, tworza dla dziecka przewi-
dywalne, bezpieczne srodowisko. Por. E. Kasperek-Golimowska, Choroba dziecka jako
sytuacja trudna w zZyciu rodziny, [w:] M. Cywinska (red.), Sytuacje trudne w zyciu dziec-
ka, Poznan 2000, s. 110-111. Autorka wyréznia réwniez niepozadane postawy rodzi-
cielskie: rodzic autokratyczny (wymagajacy, kontrolujacy, tlumiacy wyrazanie emocji
i uczud); rodzic obojetny (nie angazujacy sie w problemy dziecka, zywiacy przekonanie
iz to obowiazek sluzby zdrowia); rodzic permisywny (ulegajacy dziecku, nie potrafi
stawiac granic) oraz rodzic nadmiernie opiekunczy (ingerujacy i ograniczajacy dziecko
w swobodnym poznawaniu rzeczywistosci).

%5 7. Orzelska, W strone pedagogiki..., op. cit., s. 96.

4 E H. Erikson, Tozsamosé..., op. cit., s. 68.

47 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 133.

48 Ibidem, s. 132.

¥ E.H. Erikson, Tozsamos¢..., op. cit., s. 71.
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bardziej staje si¢ soba, jednoczesnie potrafi wyobrazac sobie siebie w rolach,
ktére uznaje za atrakcyjne, godne pozadania. Dlatego tez ,potrzebuje in-
nych oséb, poza czltonkami rodziny, dla eksperymentowania na rozmaitych
typach zachowan i celdéw, poza strefa zycia rodzinnego™. Charakteryzuje je
otwarto$¢ na $wiat i odwazne jego poznawanie, szczegolnie przez pryzmat
osobistego przykladu dorostych. W stadium tym formuje si¢ ‘wielki wladca
inicjatywy, czyli sumienie’ — kamient milowy indywidualnej moralnos$ci®'.
Fakt ten sprawia, iz dzialania ocenione przez dziecko jako ‘nieodpowiednie’
czy do$wiadczane porazki, skutkowa¢ moga poczuciem winy i niepokoju.
Wiele z dotychczasowych badan nad percepcja $§mierci i ksztattowa-
niem sie postawy wobec niej u dzieci ukazuje, iz determinowana jest ona
wiekiem dziecka®?. Jacques Bréhant konstatuje, iz ksztaltowanie si¢ poje-
cia $mierci u dziecka ma miejsce pomiedzy piatym a dziewiatym rokiem
zycia®. ,Nalezy zaznaczy¢, bardzo wyraznie, ze nakreslone wyzej granice
wieku sg ustalone na podstawie $redniej. Od éredniej tej moga by¢ —isa —
odchylenia zaréwno w goére, jak i w dét. Oznacza to, ze u niektérych dzieci
opisane sposoby ujmowania §mierci moga pojawic sie wczesniej, w poréw-

% L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 132.

2 Wg E.H. Erikson, Tozsamos¢..., op. cit., s. 75.

52 Por. E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1960; A. Kruczkowska, Dziecko

wobec Smierci, ,Psychologia Wychowawcza” 1984, nr 3; J. Bréhant, Thanatos — Chory
i lekarz w obliczu Smierci, Warszawa 1993; A. Wysoczanska, Spojrzenie dziecka na
zagadnienia umierania i Smierci, ,Przeglad Psychologiczny” 1994, nr 3; C. Kebers, Jak
mowic o cierpieniu i Smierci, Krakow 1994; K. Szewczyk, Dziecko i Smier¢. Wprowa-
dzenie do tanatologii, [w:] Wychowa¢ cztowieka madrego. Zarys etyki nauczycielskiej,
L6dz 1999; R. Jabtonski, Koncepcja zycia, Smierci i Smierci samobdjczej w percepcji
dziecka, [w:] T. Sottysiak, M. Karwowska, (red.), Polska miodziez — zagrozenia, zabu-
rzenia a aktualnej rzeczywistosci spotecznej, Bydgoszcz 2001, s. 453—454; J. Rogalska,
Dziecko wobec wlasnej Smierci i przemijania, ,Zycie Szkoly” 2006, nr 9; M. Leist, Dzieci
poznajg tajemnice Smierci, Poznan 2009; E. Kiibler-Ross, Dzieci i sSmierc, Poznan 2009.
A. Ostrowska przywoluje badania nad postawami dzieci w stosunku do $mierci, au-
torstwa M.H. Nagy, przeprowadzone na grupie ok. 400 dzieci w Budapeszcie. Autorka
analizowala rysunki dzieci przedstawiajace ich wyobrazenia na temat §mierci, a takze
przeprowadzala z nimi wywiady. Badanie wykazalo, ze w postawach dzieci w stosunku
do $mierci mozna wyrdzni¢ trzy gtéwne fazy rozwojowe: 1) do lat 5, 2) od 5 do 9 lat,
3) 9 i wiecej. Por. A. Ostrowska, Smier¢ w doswiadczeniu jednostki i spoteczeristwa,
Warszawa 1991, s. 48.

53 1. Bréhant, Thanatos — Chory i lekarz w obliczu $mierci, Warszawa 1993, s. 74.
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naniu ze $rednig, badz pé6zniej”*. Jednakze piaty rok zycia dziecka stanowi
poczatek nowego etapu w rozumieniu pojecia §miertelno$ci. Bardzo istotny
jest w tym obszarze rozwdéj kompetencji jezykowej. Dziecko moze zapy-
ta¢ o wiele rzeczy ,by je zupelnie Zle zrozumie¢”. Okazuje si¢ zatem, iz
szczegblng uwage skierowac nalezy na to, jak interpretuje ono zdarzenia
i jaka w nich widzi swoja role. Natomiast zdaniem wspélczesnych rodzi-
c6w, jak pisze miedzy innymi Anna Czynska, ,pytania o §mier¢ naleza do
tych, w obliczu ktérych czuja sie wyjatkowo bezradni™s, i stosowane przez
nich strategie (nie)odpowiadania na pojawiajace sie dzieciece pytania moz-
na opisac za pomoca ,metafory czarnej dziury w jezyku i mowach calych
rodzin, dezintegracyjnej ciszy”’. Potwierdzenie tych spostrzezen odnajdu-
jemy réwniez u Zygmunta Baumana, ktéry méwi nie tylko o klopotliwym
milczeniu, skrywaniu bezradnosci i niemocy, ale o wypieraniu $mierci jako
takiej®®, co prowadzi do powstawania sygnalizowanych juz, licznych eufe-
mizmow i przemilczen.

Wedle stéw praktykéw opiekujacych sie chorymi dzie¢mi ,najtatwiej
jest doj$¢ do porozumienia z dzieckiem w wieku szkolnym: jego psychika
jest wowczas jak gdyby na pograniczu: jeszcze nie ma swojej wyksztalconej
osobowosci i ciagle potrzebuje opieki, ale jest w stanie juz zrozumie¢ sytu-
acje, zwlaszcza jesli potrafimy mu ja u§wiadomic (...) nie zatajajac prawdy”.
Okres szkolny, o ktérym mowa powyzej, wedle koncepcji E.H. Eriksona sta-
nowi ,spolecznie najbardziej znaczacy”® etap w ksztaltowaniu sie tozsa-
mosci, kluczowy dla przebiegu procesu uczenia sie-nauczania, okreslony
przez autora jako faza adekwatno$ci®. Jak podaje Witkowski, ,w tej fazie

% K. Szewczyk, Dziecko i Smieré. Wprowadzenie do tanatologii, [w:] Wychowa¢
czlowieka magdrego — Zarys etyki nauczycielskiej, 1.6dz 1999, s. 150.

5> E.H. Erikson, Tozsamos..., op. cit., s. 70.

% A. Czynska, Smier¢ w pojmowaniu dzieci, [w:] B. Kromolicka (red.), Z pomocg
cztowiekowi. Wsparcie i opieka w sytuacji nieuleczalnej choroby, Wydawnictwo Edu-
kacyjne Akapit, Torun 2012, s. 66.

57 Ibidem.

58 Por. Z. Bauman, Smierc i niesmiertelnos..., op. cit.

5 M. Rybakowa, Sztuka rozmowy z chorym dzieckiem, [w:] A. Grajcarek (red.),
Sztuka rozmowy z chorym, Krakéw 2001, s. 136.

60 1., Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 133.

1 Obok tego okreslenia pojawiaja sie réwniez pojecia pracowitosci, przedsiebior-

czo$ci, kompetencji, fachowosci.
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rozwojowej w gre wchodzi, ni mniej, ni wiecej, tylko rozwiniecie i podtrzy-
mywanie w dzieciach pozytywnej identyfikacji z tymi, ktérzy sa kompe-
tentni”®?, ze wzgledu za$ na powszechny obowiazek szkolny, ktéry stawia
dziecko wobec zupelnie nowych wymagan oraz relacji spotecznych, szcze-
golnie kompetentnymi sa dla dziecka nauczyciele. Samoswiadomos¢ dziec-
ka i jego samoocena ,wzbogacaja sie o te cechy, ktére okreslaja stosunek
ucznia do jego podstawowych obowiazkdéw i zapewniaja mu odpowiednia
pozycje w klasie”®, a sa nimi w szczegdlnosci: obowigzkowos$¢, staranno$é,
posluszenstwo i umilowanie zdobywanej wiedzy. Wedtug Eriksona dziecko
w tym okresie dazy do ,robienia rzeczy dobrze a nawet perfekcyjnie”™, co
niesie ze soba jednak pewne niebezpieczenstwa. ,Zycie rodzinne moze nie
przygotowywac do szkolnego zycia, a szkolne zycie moze prowadzi¢ do
rozczarowan (...)”*, zazwyczaj bowiem w domu rodzinnym dziecko sta-
nowi centrum uwagi i kazde jego osiagniecie rozwojowe jest premiowa-
ne. Przestrzen klasy szkolnej jest natomiast dzielona przez nie z innymi
uczestnikami procesu nauczania, co daje dziecku mozliwo$¢ poréwnywania
siebie i swych osiagnie¢ na tle reszty grupy. Ponadto okazad si¢ moze, iz
dzialania dziecka nie uzyskaja aprobaty w oczach nauczyciela. Pojawia sie
zatem konflikt na linii pracowito$¢ vs poczucie nizszo$ci, ktérego rozstrzy-
gniecie wplywa na tworzenie sie okreslonej skali warto$ci, za pomoca ktorej
maly czlowiek ocenia siebie i swoje otoczenie. Wystepujace w nadmiarze
poczucie nieadekwatnosci i niskiej warto$ci odbiera dziecku przyjemnos¢
z wykonywania jakiejkolwiek czynnoéci i prowadzi do przekonania, ze nigdy
nie bedzie si¢ wystarczajaco dobrym, kompetentnym. W rezultacie znieche-
ca to do wysitku, pozbawia wytrwatosci, co okazuje si¢ niebezpieczne dla
ksztaltowania sie tozsamosci, szczegdlnie w konteks$cie residuum tej fazy,
ktére brzmi: ,,Jestem tym, co moge nauczy¢ sie¢ wprawia¢ w ruch”.

W analizie znaczenia okresu szkolnego dla rozwoju tozsamosci, Erik-
son zwrocit uwage na fakt, iz kryzys wystepujacy w tej fazie rézni sie od

2 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit.

63 T. Parczewska, Samoocena dzieci szescioletnich z problemami zdrowotnymi, [w:]

E. Ogrodzicka-Mazur, U. Szu$cik, M. Zalewska-Bujak (red.), Edukacja matego dziecka.
Wychowanie i ksztalcenie w praktyce, t. 2, Krakéw 2010, s. 89.

6 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 134.

% E.H. Erikson, Tozsamosé..., op. cit., s. 82.

6 L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 134.
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wczesniejszych, bowiem jego zrédlo tkwi nie wewnatrz jednostki ale wynika
z przeszkéd zewnetrznych, wywotanych konfrontacja pomiedzy tym kim je-
stem a tym, kim mam by¢ jako uczen oraz jako$cia mojego funkcjonowania
w roli spolecznej. Che¢ sprostania oczekiwaniom innych prowadzi¢ moze
do kolejnego (oprdcz poczucia nizszo$ci) zagrozenia dla tozsamosci, ktére
polega na zbyt silnej identyfikacji z osoba znaczaca. Dziecko zatraca¢ moze
wtedy umiejetnosc¢ racjonalnego oceniania swych mozliwosci i motywacyj-
nego interpretowania poczucia niekompetencji na rzecz perfekcyjnego da-
zenia do zaspokojenia nadziei w nim pokfadanych.

Na okres szkolnego uczestnictwa spotecznego dziecka naklada sie proces
konkretyzacji pojecia $mierci. A. Ostrowska zaznacza, ze ,wsréd dzieci 9-,
10-letnich obserwujemy juz elementy koncepcji, czy rozumienia $mierci,
ktoére sa na ogo!t charakterystyczne dla koncepcji dorostych. Podlegaja one
dalszemu ,urealnieniu” w okresie adolescencji, cho¢ swoja dojrzatoscia od-
biegaja jeszcze od postaw dorostych™’. Dzieci w tym czasie dostrzegaja bo-
wiem nieunikniony i nieodwracalny charakter $mierci, ale nie radza sobie
z warstwa duchowa i psychologiczna. ,Kluczowa dla budowania poznaw-
czej reprezentacji Smierci u dzieci jest wiedza ich rodzicéw i postawa, jaka
wobec tego zjawiska prezentuja’®®, niestety wielokrotnie nie potrafig oni
zdoby¢ sie na przelamanie wlasnego leku i szczera rozmowe z dzieckiem.
Za ilustracje takiej sytuacji niech postuzy fragment, z opowiadania Oskar
i Pani Réza:

(...) Ustyszalem to, czego nie powinienem uslysze¢. Moja matka szlo-
chala, doktor Diisseldorf powtarzal: ,Zrobiliémy, co w naszej mocy,
prosze mi wierzy¢’, a ojciec odpowiadal zdtawionym glosem: ,Nie
watpie, doktorze, nie watpie”.

Statem z uchem przytknietym do zelaznych drzwi. (...)

— Chcecie go panstwo ucalowac?

— Nie bede miata odwagi — powiedziata moja matka.

— Nie powinien widzie¢ nas w takim stanie — dodat ojciec.

I wtedy zrozumiatem, ze moi rodzice to tchérze. Gorzej: tchérze, kté-
rzy maja mnie za tchérza!®

7 A. Ostrowska, Smieré..., op. cit., s. 51.

8 J. Mesjasz, Klgtwa czy dar przemijania. Studium z tanatopsychologii, Warszawa

2010, s. 114.
% E.E.Schmitt, Oskar i Pani Réza, Krakéw 2007, s. 19-20.
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Opowiadanie, ktérego bohaterem jest dziesiecioletni, umierajacy na
nowotwor chlopiec, jest relacja z ostatnich dni jego zycia. Obraz, ktéry
ukazuje sie czytelnikowi na tych kilkudziesieciu stronach, daje dowdd za-
chwycajacej i niezwyklej dzieciecej dojrzalosci, ktéra charakteryzuje dzie-
ci terminalnie chore. Przezywana choroba przyspiesza okres dorastania,
sprawiajac, ze dziecko radzi sobie ze sSwiadomoscia wlasnej $§mierci o wiele
lepiej, niz otaczajacy go dorosli, a model relacji, ktéry — w zalozeniu — po-
lega¢ ma na ochranianiu dziecka (np. nieinformowanie go o faktycznym
stanie zdrowia, sktadanie obietnic ze znéw bedzie zdrowe), nie zapewnia
poczucia bezpieczenistwa a tylko wzbudza niepokdj i zamet.

Podczas pobytu w szpitalu, u dziecka w wieku szkolnym pojawia sie
ponadto dodatkowe Zrédlo stresu (oprécz izolacji od domu rodzinnego)
— $wiadomo$¢ powstawania zaleglosci, izolacja od réwiesnikéw i obawa
o utrate pozycji w klasie”. Dlatego tez istotnym, z punktu widzenia ksztalto-
wania sie tozsamosci, poczucia wlasnej wartosci oraz jako$ci wiezi z innymi,
jest — zwlaszcza dla dziecka chorego i wykluczonego z czynnego uczest-
nictwa w zyciu klasy — regularny kontakt z nauczycielami i réwie$nikami.
W wielu placéwkach szpitalnych dzieciom tworzy sie warunki do zabawy,
nauki i rekreacji, jednakze potrzebuja one podtrzymywania i pielegnowania
wiezi ze ‘zdrowym’ Srodowiskiem, potwierdzania faktu, iz ich uprzednia
obecno$¢ miata dla grupy istotne znaczenie. Okazuje si¢ jednak, ze wielu
pedagogdw nie jest przygotowanych do wchodzenia w interakcje z chorym
czy umierajgcym uczniem i jego rodzing. Niestety analiza tego zagadnienia
wykracza poza ramy tego tekstu’'.

Dziecinstwo w koncepcji Eriksona, stanowi czas przygotowania do po-
dejmowania waznych zyciowo decyzji. Tworzy sie zaufanie (do siebie i $wia-
ta), poczucie autonomii, zdolno$¢ i podejscie do dziatania oraz poczucie
sprawczosci i sita kompetencji. Nastepnie przychodzi czas na ,dokonywanie
$wiadomych wyboréw autokreacyjnych, wyznaczajacych dalszy bieg zycia
czlowieka, co mozna przedstawic jako przejicie z etapu, w ktérym jednost-

70" Por. A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore w roli ucznia, Krakéw 1998.

"1 Tematem tym zajely si¢ m.in. K. Moczia i ]. Godawa, W swiecie lekéw, obaw

i niepewnosci..., czyli czego obawiajqg sie nauczyciele w kontaktach z uczniem przewle-
kle chorym, [w:] ]. Rottermund, (red.), Problemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji
0s0b niepetnosprawnych. Zagadnienie funkcjonowania z ograniczona sprawnosciq,
t. VII, Krakéw 2009, A. Nowicka, Psychospoteczna integracja dzieci przewlekle chorych
w szkole podstawowej, Krakow 2001.
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ka odpowiada sobie na pytanie: co i czy moge, do etapu, w ktérym odpo-
wiada sobie na pytanie — czego chce i w jaki sposob moge to zrealizowacd ™.
W adolescencji ,zaspokojenie potrzeby tozsamosci staje si¢ dominujacym
zadaniem egzystencjalnym””?, zaleznym od dokonan faz uprzednich i rzu-
tujacym na dalsze zycie jednostki. Mtody czlowiek staje przed koniecz-
noscia okreslenia wlasnej tozsamosci seksualnej, spolecznej i zawodowej,
oraz przed wyborem rél spotecznych, ktére chcialby pelnié. Budza sie teraz
wewnetrzne, gwaltowne, u$pione popedy i za pomoca réznicowania i iden-
tyfikacji dokonuje sie w jednostce préba integracji posiadanej juz wiedzy
i doswiadczenia z wyzwaniami chwili obecnej, w tym, z obrazem siebie sa-
mego jawiacym sie w spotecznym zwierciadle. Nastepuje tu poszukiwanie
sensu wlasnego istnienia, wyrazajace si¢ w residuum tozsamosciowym, kté-
re brzmi ,Jestem tym, kogo okresla moja tozsamos$¢”. ,Pozytywny rezultat
rozwojowy wyznacza poczucie indywidualnej tozsamosci i wiernosci sobie,
za$ negatywny okreslaja zaburzenia zwigzane z chaosem tozsamo$ciowym
(rozproszenie rol)”’%,

Odwotujac sie do wplywu etapéw wcezesniejszych na faze kryzysu tozsa-
mosci Erikson stwierdzil, iz ,samoocena potwierdzona na koncu kazdego
gltéwnego kryzysu, urasta do przeswiadczenia, ze czlowiek uczy sie efektyw-
nych krokéw prowadzacych do namacalnej przyszlosci”. Wtasnie ta per-
spektywa czasowa sprawia, ze mtodzi ludzie o $mierci nie mysla. Wniosek
taki plynie takze z przedmowy do polskiego wydania Smierci i umierania
Leonarda Pearsona: ,,Czlowiek mtody i zdrowy nie mysli o $mierci. Wie o jej
nieuchronnosci, ale plany zyciowe pochtaniaja go calkowicie i nie moze by¢
w nich miejsca na rozwazania o $mierci i umieraniu. Czlowiek mtody, ktéry
rozmysla o $mierci, nie jest cztowiekiem zdrowym fizycznie albo psychicz-
nie, gdyz bodZcem nieodzownym do pracy, do wszelkiej aktywnosci, do
zycia jest wiara w przyszlo$¢ lepsza niz dzien dzisiejszy, przyszto$¢ majaca
trwac niemal bezgranicznie””®. Okazuje si¢ jednak, iz niepokdj towarzysza-

72 E. Wysocka, Mfodos¢ i staros¢ w wedrowaniu przez zycie — antynomie i wspol-
nota — w kontekscie edukacji ustawicznej, [w:] M. Gawroniska-Garstka (red.), Edukacja
nieustajgca wyzwaniem spoteczenstwa informacyjnego. Edukacja ustawiczna XXI wie-
ku, t. 19, Poznan 2010, s. 15.

L. Witkowski, Rozwdj..., op. cit., s. 138.
E. Wysocka, Mtodosc..., op. cit., s. 16.
E.H. Erikson, Tozsamosé..., op. cit., s. 85.

T. Kielanowski, Przedmowa do wydania polskiego, [w:] L. Pearson (red.), Smier¢
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cy w tym czasie mlodemu czlowiekowi, ,,sprzyja pojawieniu sie leku tana-
tycznego, ktéry ujawnia sie w leku przed utrata umitowanych oséb, karze
spotykajacej czlowieka po $§mierci i przezyciu wlasnej skoriczono$ci””’. Fak-
tem jest, iz mlodzi ludzie odsuwaja od siebie swiadomo$¢ swojej Smierci’,
tkwiac w przekonaniu, ze moze ona dosiegna¢ wszystkich dookota, tylko
nie ich, cho¢ wiedzg, Ze jest nieunikniona, jest zjawiskiem bardzo odleglym,
bo ich wzory myslenia, widzenia siebie samego dotycza zazwyczaj bliskiej
przyszlosci, ale nie mozna stwierdzaé, ze ta kategoria nie jest (i nie powin-
na) by¢ w ich refleksji obecna.

Faza adolescencji jest okresem przejsciowym pomiedzy dziecifistwem
a dorostoscia. Gdy jednostka jest juz stanie okresli¢ swa wlasna tozsa-
mo$¢ odpowiadajac na pytanie: ,kim jestem i dokad zmierzam?”, nad-
chodzi taki czas, w ktérym zaczyna koncentrowac si¢ na zadaniach zy-
ciowych, takich jak: dojrzata intymnos¢ (faza VI rozwoju tozsamosci),
potwierdzana przez wiez psychiczna, blisko$¢ fizyczna oraz poczucie
wspoélnoty z druga osoba, zyciodajnosé¢ (faza VII), ktéra charakteryzu-
je pelna odpowiedzialno$¢ za siebie i za innych a osiggnieciem rozwo-
jowym jest troska o mlodsza generacje, oraz spelnienie (faza VIII), kt6-
re jest czasem bilansu zyciowego i podsumowan dotychczasowego zycia.
Wejscie w dorosto$¢ zmienia réwniez wymiar zjawiska §mierci. Smier¢
osoby dorostej r6zni si¢ od $mierci dziecka, a dzieje sie tak cho¢by dla-
tego, ze ,$mier¢ dziecka nie jest (...) tylko $miercig konkretnego dziecka, jest
ugodzeniem w sama podstawe ludzkiego egzystowania. (...) Zawsze umiera
ono bowiem bezpotomnie. (...) umiera w sposé6b absolutny. Przyszlo$¢ zo-
staje zamknieta, jeszcze zanim nadeszta””.

i umieranie — Postepowanie z cziowiekiem umierajgcym, Warszawa 1975. Z watpliwo-
$ciami wynikajacymi z opisanego powyzej sposobu patrzenia na mlodego czlowieka
spotykatam sie wielokrotnie przy okazji przeprowadzanych badan. Ustyszalam wow-
czas wielokrotnie: A dlaczego taki smutny temat? Taka Pani mloda, zamiast si¢ czym$§
ciekawszym zajac... weselszym, bardziej zyciowym... Ale po co rusza Pani taki drazliwy
temat? To takie przykre przeciez, na co dzien sie o tym nie mysli a Pani tutaj takie py-

tania... no nie wiem... nie wiem...

7" ]. Mesjasz, Klgtwa..., op. cit., s. 114.

78 Por. ]. Marianiski, Smier¢ i cierpienie w opinii mlodziezy, [w:] Miedzy nadziejq

i zwatpieniem. Sens Zycia w Swiadomosci mtodziezy szkolnej, Lublin 1998.
79 1. Filek, Dziecko jako kategoria filozoficzno-etyczna, ,Znak” 2006, nr 3, s. 122—
-123.
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Wskazane powyzej obszary rozwojowych zmagan ze §miercia oczywiscie
nie wyczerpuja rezerwuaru ludzkich dramatéw zwiazanych z jej doswiad-
czaniem (m.in. w aspekcie $mierci fizycznej — zaréwno w wymiarze termi-
nalnej choroby jak i zanikajacych sit witalnych, ,niezbednych do znoszenia
cierpien”®, psychologicznej — zwiazanej z zagadnieniami traumy, zaloby,
martwoty duchowej czy osamotnienia, jak i utraty wiary badz doswiad-
czenia odrodzenia w przestrzeni $émierci duchowej), ani bogactwa kultury,
w radzeniu sobie z nig, ale tekst ten w zamysle mial by¢ jedynie sygnalem,
ze jako jednostki ludzkie, cho¢ tak kruche w obliczu tej nieuchronnej, bru-
talnej prawdy o naszym na $wiecie istnieniu, dysponujemy ogromnymi za-
sobami, do radzenia sobie z — szeroko pojeta — $miercia.

PEDAGOGIKA WOBEC PIETNA SMUTKU...

,Smier¢ jest na poczatku, w trakcie i na koricu tego zdania — ta my$l onie-
$miela, bo jest w niej zaiste co$ pieknego, Zyciodajnego, jakas szczelina na-
dziei”®. Pojawic¢ sie moze w tym miejscu pytanie — jak w tym odwiecznym
konflikcie, w tej walce toczonej od wiekdéw o jeden choc¢by dodatkowy od-
dech, moze by¢ piekno, zycie czy tez nadzieja? Podobne zadziwienie stalo
sie udzialem moich studentéw uczestniczacych w zajeciach zatytutowanych:
‘Smier¢ lekcja zycia’ — jak i czego $mieré moze nas uczy¢?

Spotykamy sie ze $miercig nieustannie. Wspoétczesny stosunek ludzi
do niej — wyparty ze sfery publicznej — okreslany jest przez szereg czesto
sprzecznych kodéw, ekspresji uczu¢, norm form zachowan. Nierozumiane
i bezrefleksyjnie stosowane, niejednokrotnie zwiekszaja dramaty ludzkie po-
przez brak wlasciwej odpowiedzi na potrzeby drugiego cztowieka. Dowodem
niewlasciwych i takoz stosowanych sléw czy gestéw moze by¢ szeroko nagla-
$niana i wdrazana w zycie edukacja, majaca na celu uwrazliwianie na Drugie-
go czlowieka. Jak podaje Antonina Ostrowska, personel medyczny ukrywa
sie za specyficznymi strategiami, ktére pozwalaja im na unikanie kontaktu

80 S, Sontag, Choroba jako metafora. AIDS i jego metafory, thum. J. Anders, Krakéw

2016, s. 26.

81 M. Kazmierczak, Internet i oswajanie tego, co nieuniknione. Przedstawienia smier-

ci w sieci WWW oraz Web 2.0 jako obrazy sztuki umierania, [w:] Z. Rudnicki (red.), Ars
Moriendi — Ars Vivendi — Ars Educandi, Poznan 2012, s. 81.
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ze sfera psychicznych potrzeb umierajacego pacjenta®?, dlatego tez obecnie
dokonywane sa modyfikacje programéw ksztalcenia na studiach medycznych,
zwracajace uwage na konieczno$¢ wtasciwego podejscia personelu medycz-
nego do osoby chorego/umierajacego i jego rodziny®*® (chociazby w formie
przedmiotu medycyna paliatywna). W ksztalceniu nauczycieli réwniez daje
sie zauwazy¢ pojawienie sie refleksji nad zagadnieniami $§mierci i umierania,
i nie dotyczy to jedynie nauczycieli — polonistéw, pracujacych na tekstach kul-
tury. Z danych uzyskanych przez Edyte Sielicka wynika, Ze ,az 86,5% uczniow
szkdt gimnazjalnych i licealnych ma w swoim zyciu doswiadczenia zwiazane
ze $miercig, umieraniem i zalobg”®. Uczniowie do$wiadczaja $mierci czton-
kéw rodziny, dorostych cztonkéw spotecznosci jak i réwiesnikéw. Smieré
jest efektem wypadkéw, samobdjstw, choréb, przedawkowania Srodkéw psy-
choaktywnych ale i wynikiem zadawanej przemocy®*. Bowiem prawda jest,
ze $émier¢ nie oszczedza nikogo, kto znajdzie sie w jej zasiegu. Smier¢ rodzica
pociaga za soba w konsekwencji osierocone dzieci, $mier¢ kolegi — samot-
nego przyjaciela, ktory niejednokrotnie pozostaje z pytaniem kotaczacym
sie z zdruzgotanym sercu ,,Czy mogtem temu zapobiec”? Doznawane przez
dzieci i mlodziez cierpienie stanowi uzasadniony postulat wprowadzania te-
matyki tanatologicznej/ tanatopedagogicznej® w proces ksztalcenia nauczy-

82 A. Ostrowska, Smierc¢ i umieranie, Warszawa 2005, s. 164.

8 Jako przyklad spotegowanego przez personel pielegniarski cierpieniu po utracie

nienarodzonego dziecka postuzy¢ moze ksigzka J. Bargielskiej, Obsoletki, Wolowiec 2011.
8% Badania przeprowadzone w latach 2012-2013 na grupie reprezentatywnej
uczniéw gimnazjéw i lice6w (738 uczniéw). E. Sielicka, Edukacja tanatologiczna —
wspélczesne wyzwanie, ,Pedagogika spoleczna” 2015, nr 2 (56), s. 159.
8 Ibidem.

86\ obszarze dostepnosci literatury dotyczacej $émierci i umierania przeznaczo-
nej zaréwno dla dzieci i mtodziezy, rodzicéw i nauczycieli wiele si¢ zmienia. Warto
wspomnie¢ chociazby o wydanym przez Fundacje Hospicyjna w 2009 roku rekomen-
dowanym przez MEN poradniku Jak rozmawiac z uczniami o kovicu zycia i wolonta-
riacie hospicyjnym. Ksiazka ta trafifa bezptatnie do 10 tys. szkét w catym kraju. Jest to
rodzaj przewodnika, ktérego powstanie zainicjowaly warsztaty dla nauczycieli, w czasie
ktérych uczestnicy opowiadali o trudnos$ciach w poruszaniu sie po tej tematyce oraz
prezentowali wypracowane sposoby radzenia sobie z trudno$ciami, stad tez obecne
w nim tak cenne narzedzia dydaktyczne dla nauczycieli i wychowawcow (scenariusze
tematyczne i propozycje pomocy do zajeé). Jest to w tej chwili jedyna tak wszech-
stronnie opracowana pozycja dotyczaca zagadnien tanatopedagogiki, kierowana do
nauczycieli i wychowawcéw. Niestety, wciaz malo rozpowszechniona. Por. J. Binnebe-
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cieli, pedagogéw i wychowawcow. , Jesli pedagogia jako praktyka edukacyjna
jest dziedzina kultury symbolicznej, to z konieczno$ci musi podja¢ problem
obcowania ze §miercig. Nie chodzi tu wylacznie o wychowanie do wlasciwego
zachowania na cmentarzu — wyciszenia, skupienia, powagi, ale do budowania
postaw na bazie bogatej symboliki kulturowej i religijnej”®. Potwierdzenie
zasadnos$ci owych dzialan odnalez¢ mozna réwniez w stowach Krzysztofa
Maliszewskiego, ktory stwierdza, ze ,pedagog, ktéry préobuje otwiera¢ wy-
chowankom kulture i wspiera¢ ich w rozwoju, predzej czy pézniej natrafia na
dos$wiadczenie cierpienia, ale takze i $mierci — w wymiarze publicznym (...)
w wymiarze osobistym (...) alisci jeszcze czesciej ma do czynienia z realno-
$cia ‘niewidocznej $§mierci” — chfodu emocjonalnego, duchowego marazmu,
zobojetniajacej sztucznosci, smutnej rezygnacji poddawanego zycia”. Stad
tez ogromna waga wzordéw i norm, na ktérych opiera¢ powinny sie podstawy
budowania relacji miedzyludzkich.

Smier¢ jest takim zdarzeniem, wobec ktérego niewiele 0séb przechodzi
obojetnie. Zmienia nas i uczy — pokazuje prawde o nas samych i o Swiecie,
w ktoérym zyjemy, prawde, ktéra albo akceptujemy, albo uruchamiamy caly
szereg mechanizméw obronnych®’, aby tylko nie dopusci¢ jej do siebie.

A tytulowy mityczny Thanatos — Zgon, brat Hypnosa — boga Snu, uro-
dzony z Nocy, ktérego ,(...) nieraz widzieli Grecy, jak zlatuje on na czarnych
bez topotu skrzydtach, wchodzi do domu niepostrzezony i ztotym nozem
ucina umierajacemu pukiel wloséw, poswiecajac go béstwom podziem-

sel, A. Janowicz, P. Krakowiak, Jak rozmawiac z uczniami o kovicu zycia i wolontariacie

hospicyjnym, Gdansk 2009.

87 1.). Pawlik, Miejsce zmartych w Zyciu codziennym. Pedagogia obcowania ze

Smiercig, [w:] Z. Rudnicki (red.), Ars Moriendi — Ars Vivendi — Ars Educandi, Poznan

2012, s. 266.

8 K. Maliszewski, Zgniatane zycie — w pedagogicznej strefie cienia, [w:] Z. Rud-

nicki (red.), Ars Moriendi, Ars Vivendi , Ars Educandi, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2012, s. 199.

8 7 przywolywanych powyzej badan CBOS-u uzyska¢ mozemy nastepujace dane:
»Wprawdzie niemal trzy czwarte Polakéw (72%) deklaruje, ze mysli o $mierci, jednak
wiekszosci z nich (52%) zdarza sig to rzadko. Co czwarty badany (28%) twierdzi, ze
nigdy nie zastanawial si¢ nad tymi sprawami. W ciagu ostatniej dekady refleksyjno$¢
nad $miercig nieznacznie si¢ zmniejszyta — ubylo os6b deklarujacych, ze mysla o niej
czesto (od 2001 roku spadek o 9 punktédw, do 20%), a przybylo takich, ktérym w ogodle
sie to nie zdarza (o 6 punktéw). Komunikat z badann CBOS BS/165/2012, W obliczu
$mierci, op. cit.
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nym™, niejeden jeszcze raz poruszy skrzydtami swymi dzwon, ktéry kiedys
zabije i dla mnie...
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STRESZCZENIE

Koniec i poczatek. Cierpienie a jednoczes$nie wybawienie od niego. Pustka i nico$¢
a zarazem nadzieja. Zaréwno spokdj jak i trauma. Smier¢... tyle sprzecznosci w jej
istocie, ze nie sposob przytoczy¢ tu wszystkich jej odcieni. Ale wciaz i nieustannie
zmagamy sie z nig, walczymy — jesli nie (dla) (o) siebie, to (dla) (o)innych, ramie
w ramie z innymi... Nie zawsze poruszamy sie we wlasciwym kierunku, kluczac lub
stojac dlugo w jednym miejscu. Drogowskazy, bedace regulacjami otaczajacej nas
rzeczywisto$ci, nie zawsze jasno wskazuja zasady wzajemnego poruszania si¢ po
drodze zycia, i nie zawsze odczytywane sg tak samo...

Prezentowany tekst to kolejna préba przeszukiwania kultury, czyli tego wszyst-
kiego, co ludzie, jako czltonkowie spoteczenstwa czynia, mysla i posiadaja odno$nie
umierania i §mierci.
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Stowa kluczowe: $mier¢ i umieranie, kultura, elementy i systemy kultury, rozwéj
tozsamosci, pedagogika $mierci.

HUMAN LIFE UNDER THE SHADOW OF THANATOS WINGS,
ORTHE DEVELOPMENTAL CHALLENGES OF DEATH

SUMMARY

The end and the beginning. Suffering while deliverance from it. The emptiness and
nothingness and yet hope. Both peace and trauma. Death ... so many contradictions
in its essence. It is impossible to cite all her shades. But still and constantly we must
fighting — if not (for) (of) each other, it maybe (for) (o) other, shoulder to shoulder...
Signposts, which is the regulations surrounding reality, not always clearly indicate
the principle of mutual navigate your way of life...

Presented text is another attempt to searchable of the culture, it’s mean that all
what people, as members of society can do, think and they possess about death
and dying.

Key words: death and dying, culture, elements and systems of culture, develop-
ment of identity, pedagogy of death.



