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OSOBOWOSCI. DZIALANIA EDUKACYJNE MUZEOW
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Teoretyczne poszukiwania uzasadnienia popularnosci i aktualnosci edukacyj-
nej dzialalno$ci wspélczesnych muzeéw i centréw nauki wymagaja podjecia
interdyscyplinarnych badan. Zaprezentowane ponizej refleksje i odniesienia
do literatury, badan naukowych sa forma podrézy intelektualnej aby zastano-
wi¢ sie nad fenomen afirmatywnej postawy wobec zycia, ktéra ksztaltuje sie
w nieustannym zmaganiu si¢ z réznymi przeciwnosciami, ograniczeniami,
ambiwalencjami, przezwyciezaniem trudnosci, rozwigzywaniem probleméw.
Owe ,trudnosci’; sa naturalnie i czesto samoistnie przezwyciezane, czesto
wymagaja interakcji, namystu, tworczej kreacji, aktywnego zaangazowania sie
w proces, ktéry w jezyku pedagogiki okresla sie ,uczeniem si¢’, ,rozwojem’,
»wzrastaniem’, ,dojrzewaniem’, ,ksztaltowaniem osobowosci” czy tez ,tozsa-
mosci” itp. Rezultaty wymienionych proceséw odzwierciedlaja sie¢ zaréwno
w indywidualnej osobie jej osobowosci jak réwniez w spolecznos$ciach.
Czynnikiem ksztaltujacym i zarazem zmienna owych proceséw jest srodo-
wisko zycia, okreslane przez wspoélczesnych badaczy ekologia zycia. W kon-
tekscie proponowane;j refleksji pragne zwréci¢ uwage na rozwijajace sie dzi-
siaj bardzo preznie instytucje kultury, w naszym kraju (na calym $wiecie),
a szczegblnie muzea i centra nauki (parki kultury). Szczegélnie fascynujaca
jest ich wzrastajaca popularno$c¢ jako miejsc — przestrzeni aktywnego, ,po-
zytecznego’, ,sensownego” spedzania czasu wolnego, miejsc edukacji kul-
turalnej, estetycznej, w ktérych metoda edutaiment, uczenia sie przez gre/
zabawe jest swoista oczywistoscia w proponowanych programach, ofertach
i dziataniach partycypacyjnych. Szczegbélnego namystu wymaga proponowa-
na w tych instytucjach edukacja estetyczna (wychowanie estetyczne, wycho-
wanie przez sztuke). Wynikaja z niej nie tylko postulaty metodologicznych
uje¢ w prowadzonych badaniach nad edukacja, ale réwniez potencjalne moz-
liwosci proponowanych metod, tresci, warto$ci w odniesieniu do rozwoju,
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wychowania, ksztalcenia, uczenia si¢ i komunikacji w wymiarze zaréwno
jednostkowym jak i spotecznym.

WSPOLCZESNE PRZESTRZENIE EDUKACJI
— KILKA IMPRESJI

W przestrzeni zycia spolecznego wazna role odgrywala i odgrywa sztuka.
Kultura i sztuka sa nieodlacznag sfera edukacji, w nich i poprzez nie ksztalto-
wane sg procesy rozwoju, uczenia sie, percepcji, krytycznej refleksji i namy-
stu. Zaréwno kultura jak i sztuka sa $cisle zwiazane z twdrcza aktywnoscia
czlowieka, ze $wiatem warto$ci. Edukacja przez kulture, z wnetrza kultury
jest réwniez wychowaniem do rozpoznania i wyboru warto$ci, poszukiwa-
nia i odkrywania wartosci logicznych, normatywnych, ale i estetycznych,
etycznych czy moralnych. Edukacja estetyczna w rozumieniu aisthesis po-
zwala nie tylko ksztaltowac zmysly ale réwniez podejmowac intelektualny
namyst nad ztudzeniami i ,gra” zmystow.

Wedtug wspdlczesnych badan sie¢ polaczen neuronalnych w mézgu zalezy
od rodzaju podejmowanych aktywnosci. Badacz problematyki Joachim Bauer
zauwaza, ze operacje umyslowe opieraja si¢ na dos§wiadczeniach cielesnych
(zmystowych — sensorycznych). Rodzaj podejmowanych aktywnosc¢ juz od
wczesnego dziecinstwa (niektérzy badacze podaja, ze, nie bez znaczenia jest
aktywnos$¢ matki réwniez w okresie prenatalnym) ma bezposredni wplyw na
strukture mézgu. Proces nabywania nowych umiejetnosci ma znaczenie dla
rozwoju potencjatu kognitywnego, ktéry ,wypracowany” jest przede wszyst-
kim we wczesnych latach zycia (np. umiejetnosci przestrzenne pozytywnie
koreluja z wynikami uzyskiwanymi z matematyki). Wtasciwy dziecku ruch,
hustanie sie, zabawy z pilka, jazda na rowerze i wszelkie dziatania stymuluja-
ce zréznicowane do$wiadczenie polisensoryczne w najblizszym srodowisku,
rozwijaja sprawnos$¢ uczenia si¢. Dlatego nie bez dla znaczenia jest jakie ak-
tywnosci podejmuja dzieci wplywajac tym samym na wlasny rozwdj. Biorac
pod uwage wyniki badan neurodydaktyki mozna bezpoérednio odnies sie do
proponowanych ,sytuacji edukacyjnych” we wspétczesnych instytucjach kul-
tury, do ktérych naleza muzea i centra nauki'. Proponuja miedzy innymi dzia-

1 M. Zyliniska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Torun

2013, s. 155; por. J. Bauer, Empatia. Co potrafig lustrzane neurony, Warszawa 2008; por.
R. Zimmer, Handbuch der Sinneswahrnehmung, Herder, Freiburg 2000, 8 Auflage 2005.
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tania edukacyjne nastawione na proces uczenia si¢. Tak rozumiana edukacja
wymaga przygotowania Srodowiska oferujacego i generujacego problemy do
rozwigzania, ktére beda mogly podejmowac dzieci (ale réwniez osoby doroste,
starsze) na drodze wolnego wyboru narzedzi i technik, wytyczajac wlasny spo-
sOb rozwiazania problemu. W ten sposdb rozwijana kreatywnos¢, tworczosc¢
wydaje sie by¢ wspolczesnie, w Swietle najnowszych badan psychologii, pe-
dagogiki tworczosci, wlasciwa droga do wszechstronnego rozwoju potencjatu
osoby?. W holistycznym rozumieniu rozwdj osobowy (osobowosci) odnosi sie
do podstawowych dziedzin struktur poznawczych: emocjonalnej, intelektual-
nej i duchowej (w permanentnym rozwoju). Ksztaltowanie i rozwoj osobowosci
jest zwigzany z nabywaniem i odkrywaniem wlasnej tozsamosci w procesie
uczenia si¢, zdobywania doswiadczen w ciggu calego zycia w réznych stadiach
rozwoju’. Okres dziecinistwa w znaczacym stopniu decyduje o kondycji czlo-
wieka (kognitywnej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej) i odzwierciedla
sie w rozwoju osobowosci (tozsamosci).

EDUKACJA | AKTUALNE WYZWANIA

Edukacja w XXI wieku jest kategorig, ktéra dominuje w dyskusjach toczacych
sie w kazdej niemal dziedzinie zycia. Aktualnie postrzegana jest jako dZwignia
wszelkie zmiany, bez ktérej nie moze rozwijac sie cywilizacja, kultura, ogdlnie
uyjmujac zadne spoteczenstwo. Jednoczesna §wiadomosc¢ oddzialywan eduka-
cyjnych nie zawsze idzie w parze z jako$cia i spojnoscia dziatan, proponowa-
nych rozwiazan legislacyjnych, programéw nauczania uwzgledniajacych tresci
i metody adekwatne do wyzwan i wymagan wspotczesnosci — ekologii zycia.

Edukacja w instytucjach kultury odnosi si¢ zaréwno do spersonalizowa-
nych dzialan i aktywnosci osoby — dziecka, mlodego cztowieka, dorostego
czy starszego dorostego (seniora) jak réwniez do systemu formalnego (sys-

2 E.Necka, Psychologia tworczosci, Gdanisk 2007; K.J. Szmidt, Pedagogika twérczo-
Sci, Gdansk 2007; por. A. Sajdak, Edukacja kreatywna, Krakéw 2008.

3 W szerszym spotecznym odniesieniu sytuuja sie badania nad rozwojem osobowym
w rozumieniu ksztattowania tozsamosci. Nalezg do nich teoria rozwoju moralnego La-
wrence’a Kohlberga, teoria zmiany spolecznej Jiirgena Habermasa, jak réwniez teoria prze-
zwyciezania kryzyséw rozwojowych od wczesnego dziecinistwa do pdznej staroéci, ktérych
rozwiazanie decyduje o konstrukeji osobowosci (wedlug teorii rozwoju w cyklu zycia Erika
Eriksona). Zob. L.Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia: studium koncepcji Erika
H. Eriksona, (1989), wyd. I1I, £.6dz 2009 oraz idem, Tozsamosc¢ i zmiana, Wroctaw 2010.
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tem edukacji). W jezyku polskim termin o§wiata stopniowo zostaje wypar-
ty z jezyka komunikacji przez termin edukacja systemowa. Nie wdajac sie
w rozwazania nad systemem edukacji, w tym artykule chcemy spojrze¢ na
problematyke edukacji w wymiarze estetyki odnoszacej si¢ do wychowa-
nia estetycznego, wychowania przez sztuke w szerzej rozumianej koncepcji
edukacji estetycznej czy edukacji artystycznej.

Edukacja ma wymiar przede wszystkim praktyczny, odnosi si¢ do teorii
ksztalcenia i wychowania, teorii filozofii edukacji. W j. tac. educare (educo)
oznacza wychodzenie, wydobywanie z wnetrza na zewnatrz. ,Edukowac” to
tworzy¢ warunki, sytuacje, ktére pozwola na rozwijanie potencjalnych moz-
liwosci, wiedzy, umiejetnosci i beda tym samym oddziatywaé, zmieniaé, po-
budza¢ do aktywnosci, ksztattujac postawy, zachowania, wybory, usprawniac
komunikacje interpersonalng, spoleczna. Edukacja zawiera w sobie pojecie
wychowania i ksztalcenia, przy czym wychowanie jest priorytetem, w cia-
glym doskonaleniu si¢ w biegu calego zycia. Ksztalcenie i wychowanie sa
elementami edukacji rozumianej w permanentnym rozwiazywaniu proble-
mow, pokonywaniu trudnosci rozwojowych, umiejetnym zachowaniu, zaj-
mowaniu adekwatnych postawach. Edukacja przejawia si¢ w wyborze war-
tosci, realizacji Swiadomego i odpowiedzialnego zycia, krytycznego ogladu
rzeczywistosci. ,Rozwdj dotyczy w szczegdlnosci samej zdolnosci dorastania
do odpowiedzialnosci i samodzielno$ci w dzialaniu w trybie uzgadnianym
ciagle od nowa w srodowisku budujacym zyciodajna ekologie dla jednostki
w jej tworczej interakcji z powstajaca wspélnota podmiotowej relacji, wyma-
gajacej nieustannego zmagania sie z dwoistymi napieciami i zagrozeniami™.

Kategoria edukacji odnoszacej si¢ do wielostronnego i dynamicznego
(twdrczego) rozwoju osobowosci jest edukacja estetyczna (artystyczna).
W przyjetym rozumieniu zblizona jest do edukacji kulturalnej, a szerzej
edukacji kulturowej, edukacji z wnetrza kultury. W tym znaczeniu wazne
miejsce zajmuje ,estetyka”

ESTETYKA - NAUKA NIE TYLKO O PIEKNIE

Pojecie estetyki wprowadzit w XVIII wieku Aleksander G. Baumgarten
(Aesthetica 1750) odnoszac je do greckiego pojecia aisthetikos (zmystowy,

* L. Witkowski, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu
zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona, Krakow 2015, s. 47.
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wrazliwy) i noetikos (myslowy). Greckie pojecie ,aistesis” wystepowalo
z pojeciem ,noesis” oznaczajacym myslenie. Utrzymujac podzial na pozna-
nie zmystowe i umyslowe, poznanie zmyslowe (cognitio sensitiva) utozsamit
z poznaniem pigkna, a dzial filozofii nazwal grecko — acinskim zwrotem
cognitio aesthetica, w skrécie aesthetika. W tym tez okresie dziatal Imanuel
Kant, ktéry wlaczyt do swojej pracy Krytyka wiladzy sqdzenia zapropono-
wane przez Baumgartena stownictwo®. W teorii Imanuela Kanta poznanie
przedmiotu odbywa sie z udzialem dwéch wtadz: zmystéw i rozumu, a kry-
terium pewno$ci poznania warunkuje wzajemna kontrola wtadz umystu.
Dwa rodzaje przedstawien zmyslowe i racjonalne, wyobrazenia i pojecia,
mozemy ze soba poréwnywac; one kontroluja sie wzajemnie i przez te kon-
trole daja wedlug tej teorii gwarancje prawdy. Zasadami myslenia (Vernunft
(rozum) i Verstand (rozsadek)) zajmuje sie logika. Krytyka umystu obejmuje
estetyke, analityke i dialektyke (wiedze rzekoma), ktére tacznie stanowia
teorie nauki®.

Estetyka jako nauka o poznaniu zmyslowy w polaczeniu z analityka
i dialektyka sa forma poznania naukowego (zaréwno sensorycznego, jak
i rozumnego i rozsadkowego myslenia, ,wladz sadzenia” wzajemnie sie kon-
trolujacych). Edukacja estetyczna w proponowanym rozumieniu bedzie sie
odnosi¢ sie zaréwno do teorii krytycznej jak rowniez rozumienia estetyki
jako nauki obok logiki i etyki — filaréw systemu filozofii.

Wspolczesni badacze okreslaja estetyke jako nauke o pieknie i warto$ciach
estetycznych (Roman Ingarden). Jak zauwaza filozof Maria Gotaszewska de-
finiowanie estetyki jako nauki o pieknie znacznie uogdlnia zakres badan, od-
wolujac sie najczesciej do platonskiej idei piekna. Zagadnienia idei piekna
odnosza sie do filozofii sztuki i aksjologii ogdlnej. ,Estetyka zajmuje sie sys-
temem warto$ci estetycznych jako ukladem odniesienia, zas do jej petnego
przedmiotu badan weszly zjawiska warunkujace aktualizacje warto$ci — arty-
sta, dzieto sztuki, odbiorca sztuki”. Autorka przyjmuje pojecie estetyki sensu
largo, ktérym obejmuje wspdlczesnie aktualne badania, ktére charakteryzuje
pluralizm metodologiczny. Jako konstrukt teoretyczny wprowadza ,sytuacje
estetyczng’, ktérej podstawowymi elementami sg artysta, dzieto sztuki i od-
biorca sztuki, wartos$c¢ estetyczna i zaleznosci miedzy nimi. Estetyka rzeczywi-

5 W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. II, Warszawa 1990, s. 167.
% Idem, Dzieje szesciu pojec, Krakéow 1975, s. 299.
7 M. Gotaszewska, Estetyka wspélczesnosci, Krakéw 2001, s. 10-11.
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stosci odnosi sie do estetycznosci zjawisk, piekna natury, czlowieka, zdarzen.
Obejmuje swoim zainteresowaniem réwniez zjawiska o znaczacym oddzia-
lywaniu spolecznym (estetyka in actu). Rezultatem podejmowanych badan sa
praktyczne implikacje (wychowanie estetyczne, estetyka sportu, medycyny,
ekologii). Do obszaru badan estetyki zalicza si¢ rGwniez nowe zjawiska, ten-
dencje w sztuce wynikajace bezposrednio z ekspansji elektroniki, postepujacej
cyfryzacji, szybkiego tempa rozwoju nowych mediéw®. Estetyka odnosi sie do
warto$ci piekna (piekno w jezyku grec. kalos, tac. pulchrum, franc. beau, ang.
beauty, niem. das Schone), ktére w badaniach wielu myslicieli jest najwyzsza
warto$cia uniwersalng ukonstytuowana w naturze cztowieka. Poszukiwanie,
odkrywanie i interioryzowanie warto$ci uniwersalnych w ciagu zycia jest
czynnikiem rozwoju osobowego czlowieka.

PIEKNO JAKO WARTOSC ARTYSTYCZNA

Utozsamianie estetyki z nauka o zmyslach ale tez z nauka o harmonii zmy-
stéw, prowadzi do wartosci estetycznych, do rozumienia i przezywania piek-
na. Piekno jako najwyzsza warto$¢ uniwersalna jest wyznacznikiem pew-
nej doskonatosci, swoistego ,algorytmu” pracy zmystéw i intelektu. Piekno
utozsamiane jest w ideach platonskich z dobrem i prawda. Wartosc¢ este-
tyczna rozumiana moze by¢ jako warto$¢ czyli to co cenne, jako adekwatna
odpowiedz na potrzebe i jako piekno w sensie tego co sie¢ podoba. Pigkno
jest podstawowa warto$cia estetyczna. W starozytnej Grecji jego zasadnicza
regula byl kanon — wzdr, norma (np. ztoty podziat). W tym ujeciu warto$¢
miala charakter normatywny®.

Definicja piekna odnosi sie zaréwno do abstrakcyjnych idei platonskich ale
réwniez rozumiana jest jako wartos¢ artystyczna (harmonia, wlasciwe pro-
porcje, porzadek) i kategoria warto$ci estetycznych (piekno jako harmonia,
tragizm, wznioslo$¢). Warto$¢ artystyczna jak definiuje ja Roman Ingarden
jest pewna wlasciwoscia artefaktu, bedaca fundamentem rzeczowym, real-
nym — umozliwia konstytuowanie si¢ wartos$ci estetycznej™.

8 Ibidem.
° Ibidem.

19 Por. R. Ingarden, Przezycie, dziefo, wartosé, Krakéw 1966.
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WARTOSCI ESTETYCZNE

W permanentnym rozwoju osobowosci istotna role odgrywaja wartosci es-
tetyczne. ,Warto$¢ estetyczna ufundowana jest w jakosciach estetycznych,
w dziele sztuki; jest to podstawa mozliwo$ciowa, potencjalna, za$ uaktual-
nienie, realizacja owej mozliwosci dokonuje sie w aktach §wiadomosciowych,
przezyciach estetycznych, polegajacych na odkrywaniu owych wartosci,
tkwiacych w dziele, i doznawaniu swoistej satysfakcji estetycznej”!. Rézne
uwarunkowania postrzegania zmystowego i réwnocze$nie doswiadczenia in-
telektualnego pozwalaja na wyprowadzenie pojec¢ przezycia estetycznego oraz
estetycznego smaku (gustu). Jezeli zatem zréznicowanie zalezy od mozliwosci
i sposobu postrzegania i doswiadczania §wiata zmystowego i intelektualnego,
mozna zalozy¢, ze doswiadczenia zmystowe beda wspotdziata¢ w sposobie
ich intelektualnej percepcji i odwrotnie. Doswiadczanie zmystéw, ich rozwoj
oddzialuje na rozwdj umystowy (intelektualny). Rozwdj intelektualny rozwija
réwniez $wiadomos¢ do$wiadczen zmystowych (przezy¢, emocji). Doznania
estetyczne laczg sie z estetyczna satysfakcja (a nawet przyjemnoscia). W od-
niesieniu do satysfakcji estetycznej (rozumienia pigkna) Maria Golaszewska
proponuje system wartos$ci estetycznych, do ktérych zalicza warto$ci mocne
(piekno, brzydota, tragicznos¢, naiwnos¢, pospolitos¢, ascetyzm, glebia, ko-
mizm, wzniosto$¢) wartosci stabe (fadno$¢, wdziek, groza, zabawnos¢, patos,
wirtuozeria, tajemniczos$¢, Smieszno$¢, $wiezo$¢) oraz wartosci inwersyjne
(rozpacz, horror, obrzydliwo$¢). Wazne zatem jest nieustanne odnoszenie sie
do nich, dazenie do ich interioryzacji w biegu zycia: ,,...by wartosci dojrzaty
musza by¢ wiaz przedmiotem dazenia dzialan twérczych, musza by¢ wciaz
aktualizowane, stawac sie wciaz przedmiotem refleksji, osrodkiem zycia. War-
tosci, ktore nie sa konfrontowane z zyciem, ktdre nie sa wcigz na nowo weryfi-
kowane, dla ktérych nie szuka sie wciaz nowych argumentéw przestaja funk-
cjonowac jako sity pobudzajace do rozwoju, zamieraja (...). Czlowiek wyzbyty
w ten sposéb wartosci ulega degradacji, ograniczona staje si¢ jego zdolno$¢
do dziatan twérczych, nastepuje wreszcie swoista redukcja do mechanizmu™?.
Wychowanie do wyboru wartosci, ich krytycznego ogladu, interioryzowania,
ktére przejawia sie¢ w zachowaniu i postawach zajmowanych wobec zycia jest

' M. Gotaszewska, op. cit., s. 12.

12 Eadem, Kultura estetyczna, Warszawa 1989, s. 45.
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aktualnie waznym wyzwaniem, przed ktérym stoi nie tylko edukacja formalna,
ale réwniez spdjnie prowadzona edukacja nieformalna, ktéra powinny podjaé
(i czesciowo to realizuja) instytucje kultury takie jak muzea czy centra nauki.
Nieustanna refleksja nad wyborem wartosci w ciggu kolejnych ,,cykléw zycia”
jest nie tylko koniecznoscia, ale szczegdélna odpowiedzialnos$cia edukacji pro-
wadzonej w zréznicowanych §rodowiskach zycia. Koniecznoscia dla huma-
nizacji relacji miedzyludzkich, aktualnie tak bardzo degradowanych. W tym
wzgledzie nalezy podejmowac badania, ktére pozwolilyby okresli¢ kierunki
podejmowanych zmian.

Wspolczesne badania prowadzone sa w dwoch zakresach, ktére okre-
Slane sa jako estetyka od wewnatrz i estetyka od zewnatrz. Estetyka ,0d
zewnatrz” odznacza si¢ chlodnym obiektywizmem i absolutyzacja podej-
$cia czysto intelektualnego do badan. Natomiast estetyka ,od wewnatrz”
charakteryzuje sie rozluznieniem metodologicznym (uwzglednieniem emo-
cjonalnosci, wyj$ciem poza matematyzacje i czysty sensoryczny empiryzm,
uznanie za prawomocne korzystanie z introspekcji). Uwzglednia osobisty
stosunek badacza do przedmiotu swych badan, wykorzystuje doswiadczenie
wewnetrzne odbiorcow sztuki ale tez samego badanego'. Recepcja sztuki
w kontekscie realizowanych w zyciu wartosci wydaje sie by¢ ciekawym za-
fozeniem badan, ktdre nalezaloby podja¢ diagnozujac dziatania realizowane
w ramach edukacji muzealne;j.

SATYSFAKCJA ESTETYCZNA

W kontekscie prowadzonych rozwazan o edukacji estetycznej waznym po-
jeciem jest ,satysfakcja estetyczna” Rdzeniem jej jest swoista spontaniczna
reakcja zmyslowo — intelektualnie — emocjonalna na piekno. Satysfakcja
estetyczna wywodzi sie ze zjawiska zwanego kalotropizmem, co oznacza in-
stynktowne podazanie za pieknem, przeradza sie stopniowo we wrazliwos¢
estetyczng, w ktdrej znaczna role odgrywa samoswiadomos¢, a nastepnie
ksztaltowana jest przez wychowanie postawa estetyczna — §wiadome ukie-
runkowanie uwagi na piekno. Z nim zwiazane jest przezycie estetyczne,
ktére okresla zaréwno postrzeganie piekna, ale tez stany psychiczne, uczu-
cia, doznania pod dziataniem piekna i sztuki'®.

13 Eadem, Wspélczesna..., op. cit., s. 13.

14 Por. B. Dziemidok, Sztuka, wartosci, emocje, Warszawa 1992, s. 210.
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Wspoélczesne dyskusje o ,estetyzacji przestrzeni zycia” maja swoista
wymowe w odniesieniu do wartosci estetycznych, ktére warunkuja ,ja-
ko$¢ zycia” w rozumieniu sztuki zycia (,Lebenskunst”). Badacz doswiad-
czenia estetycznego Kikel Dufrenne proponuje rozszerzenie pojecia sztuki
na dziatania, postawy, ktére czynig zycie pieknym , Trzeba by wiec méwié
o sztuce zycia, sztuce najwyzszej, ktéra kazdy moze potraktowac na swoj
rachunek, jesli chce uczyni¢ ze swego zycia arcydzielo (...) Trzeba, by do-
$wiadczenie estetyczne pieknego zycia byto dostepne dla wszystkich, zeby
wszyscy pracowali nad tym, by uczyni¢ pieknym zycie wszystkich, a nie
tylko swoje wlasne (...) uczynié¢ aby wszyscy byli zdolni do ciagtej inwencji.
Doswiadczenie estetyczne przenikatoby wtedy cata kulture poniewaz zyloby
w codzienno$ci””®. Do$wiadczenia estetyczne przenikaja w sfere doswiad-
czent moralnych, etycznych, normatywnych. ,Przezycie estetyczne prowadzi
w sposéb naturalny do przekraczania sztuki ku warto$ciom pozaestetycz-
nym (poznawczym, etycznym, instrumentalnym). Ksztaltujaca sie osobo-
wos¢ estetyczna okresla sie przez wartosci, do ktérych sztuka prowadzi, ku
czemu poza sztuke ukierunkowuje cztowieka'®.

W szerszym ujeciu badania nad estetyka sa bliskie badaniom antropo-
logii filozoficznej czy aksjologii ogdlnej. Czltowiek definiowany jest jako:
zoonpolitikon (istota spoleczna), Animals rationale (rozumna), homo fa-
ber (tworzaca narzedzia), homo economicus (umiejaca gospodarzy¢), homo
ludens (umiejaca bawic si¢), homo creator (jako twdrca), ens per se (tworza-
ca sama siebie w toku rozwoju), czy jako rozwazany tutaj ,homo aestheti-
cus™ . Przytoczone za Maria Golaszewska wyimki z rozwazan nad estetyka
sa poszukiwaniem tropéw, ktére w szczegélny sposéb bylyby przydatne dla
(teorii i praktyki) edukacji estetycznej.

0SOBOWOSC W PROCESIE | CYKLACH ROZWOJU

»Osobowos¢” definiuje sie jako ogét cech psychofizycznych (szczegélnie ter-
min ten wystepuje w psychologii). W drugim znaczeniu ,,0soba” rozumiana

15 M. Dufrenne, Miejsce doswiadczenia estetycznego w kulturze, [w:) Estetyka

w Swiecie, t. I, Krakow 1985, s. 283-292, tutaj podaje za M. Golaszewska, teksty wy-
brane, Kultura..., op. cit. s. 95-96. Por. B. Dziemidok, Sztuka..., op. cit.

16 M. Gotaszewska, Kultura..., op. cit., s. 48.

7" Eadem, Estetyka..., op. cit., s. 17.
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jest jako podstawowy wyrdznik tozsamosci jednostki. Cztowieka ujmowany
jest jako calo$¢, holistycznie, syntetyzujaco. Badania oscyluja w poszukiwaniu
odpowiedzi co jest dla cztowieka istotne, co stanowi sedno czlowieczenstwa.
W tym miejscu badania nad warto$ciami estetycznymi sa szczeg6lnie istotne,
ich odkrywanie, tworzenie. Szczegdlnego znaczenia nabieraja badania nad
osobowoscia twdrcy i odbiorcy sztuki. Pytania o funkcje sztuki, takie jak su-
blimacja, nobilitacja, uszlachetnienie osoby odzwierciedlaja si¢ w rozwaza-
niach na temat funkgji sztuki (wychowawczej, integrujacej, kulturotwdrczej,
tagodzacej obyczaje, etycznej czy religijnej). Wspolczesne badania nad wy-
chowaniem estetycznym wychowaniem przez sztuke odnosza sie przewaznie
do wychowania dzieci i mlodziezy. Aktualne zainteresowanie sztuka i kultura
wsréd os6b dorostych i starszych ujmowane w hastach partycypacji kultu-
ralnej, kaza spojrze¢ na nowe wyzwania przed jakimi stoi cztowiek wobec
globalnych wyzwan cywilizacyjnych i kulturowych. Dziatania z zakresu edu-
kacji estetycznej podejmowane w instytucjach kultury powinny w swych za-
fozeniach uwzglednia¢ potrzeby, mozliwos$ci réznych grup wiekowych i kaz-
dej osoby znajdujacej sie we wlasnym cyklu zycia. Uwzglednienie potrzeb
i uwarunkowac sytuacyjnych, srodowiskowych jest konieczne dla spdjnego
rozwoju osobowosci. Przejawia sie w réznorodnym doborze tresci, metod,
interpretacji zjawisk i fenomendw, co z kolei umozliwia krytyczny oglad i wy-
boér, aktualizujacych sie wartosci w interakcji miedzyosobowej, kulturowej
i miedzykulturowej. Dostepno$¢ sztuki w instytucjach kultury — muzeach,
propozycje edukacji estetycznej w centrach nauki moga sprzyja¢ rozwojowi
osobowemu w ciagu calego zycia. Jak pokazuja najnowsze wyniki badan ko-
gnitywnych, edukacje estetyczna nalezy podejmowac jak najwczesniej, uczy¢
umiejetnosci estetycznego oceniania, co nabywa sie w procesie edukacji,
a co jest niezbednym warunkiem wyrobienia zdolnosci dostrzegania jako$ci,
struktury zorganizowania, wylaniajacych sie wartosci, idei, ktére wymyka-
ja sie jezykowej kategoryzacji'®. W kazdym cyklu zycia edukacja estetyczna
prowadzi¢ moze nie tylko do interioryzacji warto$ci nowych, ale tez do prze-
warto$ciowywania ich znaczenia i sensu w hierarchii wartosci kazdego indy-
widualnie, ale tez w danej spotecznosci. Edukacja estetyczna prowadzi¢ moze
do tworzenia nowych wartosci w twérczym rozwoju osoby i jej tozsamosci.

18 H. Osborn, Rozwijanie wrazliwosci w wychowaniu do sztuki, ,Journal of Philo-

sophy of Education” 1984, nr 1, s. 18, tutaj podaje za M. Gotaszewska, Teksty wybrane.
Kultura..., op. cit., s. 101.
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SPIEL (GRA/ZABAWA) W WYCHOWANIU ESTETYCZNYM CZLOWIEKA

Jezeli przyjac zalozenie Fridricha Schillera, Ze droga do dobra prowadzi przez
piekno, nalezatoby uwzgledni¢ swoista dwoisto$¢ w ksztaltowaniu postawy
estetycznej, w ktérej dochodza do glosu wartosci zar6wno mocne jak i stabe
(moze tez antywartosci?). Autor ,Listow o estetycznym wychowaniu cztowieka”
widzi cala ztozonos$¢ cztowiek, ktdra najpelniej objawia sie w grze/zabawie
(das Spiel). Owa gra/zabawa prowadzi do pelnej wolnosci, ale odnosi sie tylko
do piekna (des Schonheit). Schiller réznicuje piekno na idealne i realne (Ide-
alschonen und Realschonen), przy czym realne objawia sie w doswiadczeni.
Realne pigkno dzieli na ,schmelzende Schonheit” wytaniajaca sie w podsta-
wowym trybie zmystowosci (Sinnlichkeit) i rozsadku (Vernunft) oraz ,.ener-
gische Schonheit’, ktéra pelni funkcje stabilizujaca dla tego co wzniosle (das
Erhabene). Przy czym rodzaje tego piekna pozostaja w nieustannej dynamice,
przenikajac si¢, dazac do rownowagi, harmonii, stanu idealnego. Estetyczna
gra/zabawa (,,dsthetische Spiel”) dokonuje si¢, w pelnej wolnosci i najpelniej
przejawia sie¢ w prawdziwej sztuce. Cztowiek w petni moze odczuwac wolnosc
oddajac sie estetycznej grze/zabawie, ktéra przypisana jest wlasnie pieknu. Jak
podkresla Schiller tylko przez gre/zabawe rozwija sie czlowiek, w pelni i nieja-
ko na raz rozwija si¢ jego podwdjna natura, poniewaz z tym co przyjemne, do-
bre, doskonale, jest cztowiek tylko powazny, ale z pieknem gra/bawi sie: ,Aber
was heif3t denn blof3es Spiel, nach dem wir wissen, daf$ unter allen Zustianden
des Menschen gerade das Spiel und nur das Spiel es ist, was ihn vollstindig
macht und seine doppelte Natur auf einmal entfaltet (...) mit dem Angeneh-
men, mit dem Guten, mit dem Vollkommenen ist es dem Menschen nur ernst
aber mit der Schonheit spielt er”. W grze/zabawie odstania sie prawdziwa zto-
zono$¢ natury czlowieka, owa dwoisto$¢ materii i ducha. ,Der Mensch spielt
nur, wo er in voller Bedeutung des Wortes Mensch ist, und er ist nur da ganz
Mensch, wo er spielt“?. To stynne juz zdanie Schillera, Ze czlowieka tylko gra/
bawi sig, gdy w pelni tego stowa znaczeniu jest czlowiekiem i tylko wtedy jest
w pelni czlowiekiem gdy gra/bawi sie, zdaja sie by¢ we wspoélczesnych czasach
bardziej zrozumiate. Wielka sztuka (dziefo sztuki) opiera si¢ na tej ztozonosci

19 F Schiller, Uber die dsthetische Erziehung des Menschen, (Horen 1795). In einer
Reihe von Briefen: 15. Brief. Text im Projekt Gutenberg Kapitel 16: http://www.guten-
berg.spiegel.de./buch/-3341/16 [dostep: 15.07.2016].
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cech, zawiera elementy powagi, obowiazku i losu (Eernst, Pflicht, Schicksal)®.

Aby w pelni rozwija¢ osobowo$¢ potrzebna jest twérczosé artystyczna,
sztuka, ktdéra rozwija sie w swoiscie rozumianej grze/zabawie. W szerokim
kontekscie gra/zabawa jest istotna forma edukacji estetycznej. Generuje
swoistego rodzaju satysfakcje (réwniez estetyczng), przyjemno$¢, powoduje
doznania emocjonalne i intelektualne, jest Zrédlem przezy¢ estetycznych,
interioryzowanych wartosci. Jest metoda uczenia sie poprzez rozrywke we
wspolczesnym rozumieniu edutaiment, w komunikacji z innymi. Gra/za-
bawa lezy w naturze czlowieka. Jako antropologiczna stala potwierdza sie
wszedzie tam gdzie zyja ludzie, zar6wno w rzeczywistosci jak rowniez w ob-
szarze jezyka i mysli*.. Poprzez gre/zabawe czlowiek rozwija swoja osobo-
wos¢, kreuje $wiat wartosci, wyznacza horyzonty mysli, przekracza wlasne
ograniczenia, doskonali sie, wycisza, uspotecznia, socjalizuje. Fenomen gry/
zabawy pozostaje wspodtcze$nie waznym przedmiotem badan wielu dyscy-
plin nauki, w tym psychoanalizy®>. Wspolczesny trend czynienia z réznych
dziedzin zycia przedmiotu gry/zabawy jest symptomatyczny. Gra/zabawa
jest podstawowa ,metoda” wykorzystywana w neurodydaktyce. Uczenie sie
przez gre/zabawe w centrach nauki i dzialaniach edukacyjnych w muzach
jest postrzegane jako przyjemne i wzmacniajace motywacje w procesie sa-
moksztalcenia.

SRODOWISKO EDUKACYJNE - EKOLOGIA ZYCIA

Srodowisko edukacyjne ksztaltuje najblizsze otoczenie i przestrzen zycia,
warunkuje przebieg czynnosci, wplywa na podejmowane dzialania, niejed-
nokrotnie je determinujac (M. Montessori, J. Deweya, G. Kerschensteiner).
Edukacja estetyczna przyczyniac sie¢ moze do rozumienia indywidualnych po-
staw, odkrywania tozsamos$¢, moze wspiera¢ §wiadomy wybor warto$ci, umie-
jetno$¢ dokonywania oceny estetycznej, stawiania celéw dla rozwoju indywi-

20 por. P, Dybel, Bemerkungen zu Gadamers Konzept des Kunstwerk als Spiel, [w:]
M.H. Kowalewicz (Hrsg.), Spiel. Facetten seiner Ideengeschichte, mentis, Munster 2013,

s.73-88.

2L ML.H. Kowalewicz, Spiel. Facetten seiner Ideengeschichte, Munster 2013, s. 10.

W kolejnych artykutach cytowanej pozycji przedstawiono aktualne badania prezentu-
jac oblicza idei gry/zabawy w zmieniajacej sie mysli (w ujeciu nie tylko czasowym, ale
i interdyscyplinarnym).

22 P. Dybel, op. cit.
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dualnego, osobowego, pomocna moze okazac sie w dokonywaniu wlasciwych
dla jednostki, spotecznosci wyboréw, stuzy¢ odkrywaniu wlasnego potencjatu
zmysléw i intelektu, odstania¢ mozliwosci (Srodowiska spotecznego, kulturo-
wego), przyczyniac sie do rozwijania i pomnazania talentéw rozumianych jako
pewnego rodzaju dyspozycje i sprawnosci.

Wielki boom zakladania nowych muzedéw, centréw nauki, parkéw kultu-
ry jest odpowiedzig na ksztaltowanie srodowisk edukacyjnych przyjaznych
W uczeniu sie permanentnym, w ciagu catego zycia. W srodowisku muzedw,
ich genius loci, odbywa sie¢ proces wychowania przez sztuke. W tworzonych
przestrzeniach mozliwy jest trening artystyczny, ktéry sprzyja ogélnemu
rozwojowi. Jak stwierdza badacz medycyny Jerzy Vetulani — sztuka, jej
odbiér i tworzenie s3 immamentnymi i swoistymi cechami natury ludz-
kiej, czynnikami aktywizujacymi cato$¢ dziatania mézgu. ,Uczenie dzieci
malowania, gry na instrumentach, wystepowania na scenie, jest najlepsza
inwestycja ze strony rodzicéw, a szerokie wprowadzanie przedmiotow ar-
tystycznych do szkét powinno by¢ intensywnie promowane przez systemy
o$wiatowe, aby skuteczniej podnosi¢ ogdlny poziom intelektualny spote-
czenistwa”?. Badacze podkreslaja, ze najwieksze sukcesy zawodowe, nauko-
we odnosza osoby interesujace sie sztuka. Ciekawostka moze by¢ fakt, ze
w XVIII wieku dzentelmeni interesowali sie sztuka i dobrze si¢ na niej znali.
Naturalne sktonnosci cztowieka do tworzenia, do gry i zabawy w pelnej
wolnosci sztuki zycia powinny odnalezé swoja przestrzen, miejsce i czas
w ,ekologii cyklu zycia” (podaje za L. Witkowskim) czlowieka ery wodnika
i wielkich odkry¢ kosmosu, ktéry szybko , przemieszcza si¢” w globalnej
wiosce, zagrozonej coraz bardziej dehumanizacja relacji miedzyludzkich
i degradacja srodowiska naturalnego. Uwrazliwianiu zmystéw w propono-
wanych dzialaniach instytucjonalnych musi towarzyszy¢ namyst, krytyczne
myslenie, ktére nalezy uczyni¢ podstawa kazdej edukacji, w kazdym $rodo-
wisku.

MUZEA | CENTRA NAUKIW EDUKACJI ESTETYCZNEJ

Centra nauki powstajace w ostatnich latach licznie w Polsce proponuja
przestrzenie edukacyjne, ktdére prezentuja i wyjasniaja w wystawach inte-
raktywnych zjawiska przyrodnicze, fizyczne, pokazuja narzedzia badan,

2 7. Vetulani, Mozg: fascynacje, problemy, tajemnice, Krakéw 2011, s. 13.
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metody i sposoby eksplorowania przyrody, odslaniaja tajemnice $wiata
techniki, nauki, naukowego myslenia, inspiruja do dzialania odkrywania,
eksperymentowania, logicznego myslenia, dzialania, podejmowania aktyw-
nosci wlasnej w dochodzeniu do wiedzy, proponuja przezycia w zaprojek-
towanych estetycznie wystawach interaktywnych®. Z kolei rozwijajace sie
intensywnie w ostatnich latach muzealnictwo swa misja spoteczna uczynito
dziatalno$¢ edukacja i naukowa. Przygotowujac liczne spotkania ze sztuka
odpowiadajace spersonalizowanym potrzebom percepcyjnym, psychoru-
chowym réznych grup docelowych. Widz odnajdywany jest jako potencjal-
ny partner wspéltworzacy wydarzenie muzealne, wystawe. Nowe media
rozwijajace si¢ w blyskawicznym tempie sa wykorzystywane w budowaniu
kontekstow obiektéw, pomagaja w tworzeniu narracji, budowaniu interak-
tywnego przekazu.

Edukacja muzealna w Polsce w znacznym stopniu wypelnita tak mocno
zaniedbany obszar edukacji estetycznej, wychowania przez sztuke w eduka-
¢ji szkolnej?. Wspodlczesne muzea i ich estetyczne przestrzenie — proponuja
nie tylko wiedze z zakresu historii, historii sztuki, archeologii, antropologii,
ale przede wszystkim umozliwiaja poprzez dziatania warsztatowe, podej-
mowanie wlasnej ekspresji plastycznej, artystycznej. Zapraszaja do dialogu,
prowadzenia dyskusji, krytycznego namystu nad otaczajacym $wiatem, nad
aktualnymi problemami spotecznymi w wymiarze lokalnym, narodowym,
globalnym. Podejmuja nurtujaca problematyke dotyczaca, miedzy innymi,
postrzegania §wiata przez artystoéw w przesztosci i obecnie, ewolucji dziejéw,
lokalnego srodowiska kultur, ,obrazéw” innych kultur. Zachecaja do indy-
widualnego ksztattowania ogladu swiata (Weltanschaung), przez do$wiad-
czenie, przezycie, poznanie obrazéw $wiata (Weltbild), w dynamicznie r6z-
nicujacych sie perspektywach. W muzeach i centrach nauki odkry¢ mozemy
zlozonosc¢ czlowieka i jego zdolno$¢ do przekraczania wlasnych ograniczen,
stabosci, podziwiajac i zachwycajac sie dokonaniami cztowieka w historii
dziejéw w obszarze nauki, sztuki, kultury. Ale takze mozemy dokonywacé
krytycznego namystu nad stabg kondycja a wrecz okrucienstwem czlowie-
ka na réznych etapach rozwoju kultur i cywilizacji. Zdobyte do§wiadczenia

2 Por. Kruk, Doswiadczenie, reprezentacja i dziatanie wsréd rzeczy i przedmiotow.
Projektowanie edukacyjne, Gdansk 2008 oraz G. Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dy-
daktyki interaktywnej — wystawy, muzea i centra nauki, Torur 2012.

25 7ob. I Kongres Muzealnikéw Polskich, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa
2015.
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moga wzmacnia¢ wlasna motywacje do pelnego rozwoju holistycznie ujmo-
wanej osobowosci. Majac jednak na uwadze ciagly wysitek, trud jaki trzeba
podejmowad. Wynika on z dwoisto$¢ natury rzeczy, nieustannie pojawiaja-
cego sie napiecia, towarzyszacej ambiwalencji, wylaniajacych sie wartosci.
Jednak warto wysitek podejmowaé w edukacji, w sztuce tworzenia nowej
rzeczywistosci, odkrywania wlasnej tozsamosci.

ZAMIAST PODSUMOWANIA - KILKA PYTAN

Edukacyjne propozycje muzedw i centréw nauki niewatpliwie dostarczaja
przezy¢ estetycznych, jednak nalezaloby zapyta¢ o jako$¢ doznan senso-
rycznych (zmystowych), intelektualnych w kreowanych przez nie $rodo-
wiskach i sytuacjach edukacyjnych. W jaki sposéb oddzialuja na rozwoj
osobowy, wybér warto$¢, zajmowania postaw, podejmowania dziatan, mo-
tywacji do uczenia sie w ciagu catego zycia?

Na te pytania nie mam gotowych odpowiedzi. Podejmowane badania
rozpoczynaja poszukiwanie w tym obszarze dziatan edukacyjnych. Istniej
potrzeba prowadzenia interdyscyplinarnych, longitudinalnych badan, ktére
pozwolitlyby odpowiedzie¢ na pytania: czy wizyty w muzeach, bezposredni
kontakt z dzielem sztuki, dziatania w ,estetycznych przestrzeniach” edukacyj-
nych przyczyniaja sie do rozwoju osobowosci, w tym osobowosci estetycznej,
czy i w jaki sposdb sluzg ,jakosci zycia” osoby, wspdlnoty?*

Fakt duzej popularnosci jaka ciesza sie obecnie muzea, centra nauki,
wystawy interaktywne, programy edukacji muzealnej jest waznym wskaz-
nikiem kierunkujacym uwage na potrzeby wspélczesnej publicznosci. Edu-
kacja estetyczna prowadzona w tych instytucjach moze wspiera¢ kazdego
w permanentnym rozwoju osobowosci. Ten raczej postulatywny i zycze-
niowy adres w kierunku muzedéw i centrow nauki wymaga poglebionych
analiz i badan empirycznych, co jest niewatpliwie aktualnym wyzwaniem
nie tylko dla pedagogéw.

% Zob. . Kruk, Doswiadczenie, reprezentacja i dziatanie wsréd rzeczy i przedmio-
tow. Projektowanie edukacyjne, Gdansk 2008 oraz G. Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje
dydaktyki interaktywnej — wystawy, muzea i centra nauki, Torun 2012; por. Y. Leonard
(red.), Kindermuseen, Bielefeld 2012.
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STRESZCZENIE

Edukacja estetyczna wspiera czlowieka w rozwoju osobowosci (tozsamosci) w cia-
gu calego zycia. Doswiadczenia zmystowe wplywaja na myslenie, wywotuja emocje,
sktaniaja do refleksji, krytycznego namystu lub do kontemplacji, wyciszenia, czy
tez przezywania przyjemnosci, radosci a nawet euforii. Polisensoryczne ¢wiczenia
wspieraja umiejetnoéci kognitywne. Liczne na catym $wiecie instytucje kultury
w tym muzea i centra nauki proponuja dziatania edukacyjne skierowane do dzieci,
mtodziezy dorostych i 0s6b starszych. Prezentowany tekst jest pewnym zarysem
watkow teoretycznych. Autorka poszukuje tropéw w dotychczasowych ustale-
niach badan naukowych w obszarze estetyki, psychologii, pedagogiki, historii idei,
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psychoanalizy, neurodydaktyki, ktére wskazuja, ze edukacja estetyczna, uczenie
sie przez rozwdj wszystkich zmystéw od najmlodszych lat dziecinstwa, liczne do-
$wiadczenia i przezycia estetyczne oddzialuja na proces uczenia si¢. Permanentnie
wspieraja osobowy rozwoéj cztowieka w réznych cyklach zycia. Pomagaja w indywi-
dualnym i spotecznym ksztaltowaniu trudnej sztuki zycia (Lebenskunst). Wskazuje
na konieczno$¢ podjecia badan nad edukacja estetyczna w muzeach i centrach
nauki w kontekscie wspierania osobowego rozwoju kazdego cztowieka.

Stowa kluczowe: edukacja estetyczna, edukacja, centrum nauki, muzeum, neuro-
dydaktyka, uczenie sie przez cale zycie.

AESTHETIC EDUCATION IN PERMANENTLY SUPPORT PERSONAL
DEVELOPMENT.
EDUCATIONAL ACTIVITIES OF MUSEUMS AND SCIENCE CENTERS

SUMMARY

Aesthetic education supports human in development of personality (identity) dur-
ing the entire lifetime. Sensory experiences influence thinking, trigger emotions,
inspire to reflection, critical thoughts or contemplation, tranquillity or experienc-
ing pleasure, joy or even euphoria. Polysensory exercises support cognitive skills.
Numerous institutions all over the world, including museums and science centres,
propose educational activities directed to children, youth, adults and elderly peo-
ple. Presented text is a certain outline of theoretical threads. The author searches
for tracks in the previous determinations of scientific research in the field of aes-
thetics, psychology, pedagogy, history of ideas, neurodidactics, which indicate that
aesthetic education, learning through development of all senses from the earliest
childhood, numerous experiences and aesthetic emotions affect the learning pro-
cess. Permanently support personal development of a human in various life cycles.
They help in an individual and social shaping of the difficult art of living (Leben-
skunst). Indicates the necessity of undertaking research on aesthetic education in
museums and science centres in the context of supporting personal development
of every human.

Key words: Aesthetic education, museum, science center, education, live long
learning, neurodidactics.



