Magdalena Archacka
UNIWERSYTET SLASKI
https://orcid.org/0000-0003-4202-8274

DEBATUJAC O PRAKTYCE.
REFLEKSJE NA MARGINESIE SYMPOZJUM
MIEDZYPOKOLENIOWEGO - PROBA PODSUMOWANIA'

Wstep

Prezentowany tekst zostal pomys$lany jako glos w dyskusji na Sympozjum
Migdzypokoleniowym odbywajacym si¢ w ramach X Zjazdu Pedagogicznego.
Rozwazania koncentrujg si¢ wokot tezy zakladajgcej koniecznos$é rewitalizacji
pedagogiki pozbawionej cigglo$ci mysli i idei, ktdre zaistnialy w historii dyscypliny,
lecz, z réznych przyczyn, zostaly skazane na nieobecno$¢ we wspdtczesnym
dyskursie pedagogicznym. W pierwszej czesci artykutu przedstawi¢ swoja recepcje
mys$li Lecha Witkowskiego. Bede to czynita z pozycji krytycznych, to znaczy, ze
podejme probe odnalezienia tych elementéw, ktore buduja opowies¢ pedagoga.

W drugiej czesci eseju przyblize istote pekniecia pomiedzy praktyka edukacyjng a
dyskursem postulujagcym odnowienie i ozywienie pedagogiki poprzez przywrdcenie
jej ciagltosci z historig i tradycja.W tym celu, przywotujac wlasne doswiadczenia
dydaktyczne, postuze si¢ metoda autoetnograficzng. Wiaczenie dwoch, krotkich
opowiesci bedacych opisem codziennej, uniwersyteckiej rzeczywistosci praktyk
edukacyjnych pozwoli mi na ukazanie rozdzwicku pomiedzy ides, ktora pozostaje
akademicka wizja mozliwosci zmiany, a realiami wspélczesnego $wiata zycia
studentéw Uniwersytetu.

Dwa oblicza kryzysu w pedagogice

Rozwazania Lecha Witkowskiego wyrastaja z przekonania o pilnej konieczno$ci
zajgcia si¢ problemem nieciggtoéci 1 peknigcia w relacji pomigdzy praktyka
o$wiatowa, teorig edukacyjng oraz historig mysli pedagogicznej. Moment, w ktorym

! Niniejszy tekst zostal wygloszony w trakcie dyskusji na Sympozjum Miedzypokoleniowym,
ktére odbylo si¢ w ramach X Zjazdu Pedagogicznego. Jest to kontynuacja refleksji zamieszczone;j
w ksigzce Sympozjalnej: M. Archacka, O problemie ,, peknigcia” pomiedzy praktykq a teorig
pedagogiczng (refleksje na marginesie), [w:] L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei i pgknigcia
miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2019, s. 175-186.
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filozof podejmuje rozwazania nad stanem polskiej mysli pedagogicznej nie jest
przypadkowy. W Zaproszeniu czytamy, ze jest to dla nas czas szczeg6lny: spotykamy
si¢ w Stulecie Odzyskania Niepodleglo$ci oraz Trzydziestolecie Transformacji
Ustrojowej w Polsce. To okres niosacy przesilenie, traktowany jako przetomowy,
to wyzwanie dla syntez i nowego otwarcia, czas rozrachunkdw, czas gdy na nowo
zaczynamy mysle¢ o przesziosci — ale nasz namyst podejmujemy przygladajac
si¢ terazniejszosci i patrzac w przysztos¢. Fundamentalne przekonanie na ktorym
budowana jest opowies¢ Lecha Witkowskiego dotyczy konieczno$ci podjecia
naprawy, ozywienia, tchnigcia nowej mysli w polska pedagogike, a jak pokaze
to pdzniej — nie tylko pedagogike. Ten typ narracji odnajduje jako nowa odstone
dyskursu méwigcego o kryzysie w ktorym tkwi polska pedagogika.

Po pierwsze mamy kryzys my$lenia. Skupieni na dorazno$ci, zapatrzeni w przysztos¢,
o ktorej zwykto si¢ mowié, ze jest przeciez ,pltynna”, nie potrafimy wyzyskaé,
jakby powiedziat Witkowski, ozywczych tchnien ptynacych z przesztosci. Wine za
kryzys ponosi edukacja urynkowiona, sterowana i planowana przez kulturowych
barbarzyncow, produkujaca zombi i zadowolonych z siebie narcyzéw, nie tylko
niezdolnych do podj¢cia wysitku myslenia, ale nie poszukujacych i nie odnajdujacych
w swoim zyciu jakiejkolwiek potrzeby/czasu/przestrzeni na mys$lenie’. Zmarniata
i pozbawiona refleksji edukacja skupiona jest na osigganiu $ciSle wytyczonego
celu: sukcesu ekonomicznego, rynkowego, zyciowego — przy czym pojecia te sg
jednoznaczne.

Drugie oblicze kryzysu pojawia si¢ jako rozczarowanie stagnacja Akademii skupionej
na podtrzymywaniu status quo, rytualizacji zycia uniwersyteckiego. Skrywa sie¢
pod maska Prawdziwej Akademii — ni to Uniwersytetu, ni Korporacji, lecz z cala
pewnoscig Instytucji posiadajacej zdolno§¢ pozorowania zainteresowantworczych i
zmiano-tworczych, podczas gdygléwnym i jedynym celem jej oddzialywan pozostaje
sama reprodukcja’.

Nieprzypadkowo tak wiele miejsca poswieca Lech Witkowskina diagnoze kryzysu
pedagogiki i1 kryzysu w pedagogice. Rozbudowana, wielowymiarowa opowiesc,
ukazuje wszelkiego rodzaju patologie, co sprawia, ze sam kryzys przybiera postaé
tak skomplikowana, tak wszedobylska, ze trudng do ogarnigcia. Podstawg rozwazan
staje si¢ demaskacja rozmaitych blokad, uwiktan, zamknig¢, izolacji, bardziej Iub
mniej blgdnych poznawczych ukierunkowan, ograniczen, niesprawiedliwych
osadow, lekcewazenia, przemilczen, marginalizacji, rywalizacji, przyttoczen i
wielu innych problemow, ktore wypaczyly idee wazne 1 wartosciowe,czyli te, ktore
beda teraz maja by¢ budulcem nowego gmachu pedagogiki, konstruowanego, tym

2 L. Witkowski, Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoleczne versus

ekologia kultury, Wyzsza Szkota Biznesu w Dabrowie Gorniczej, Impuls, Krakow 2018, s. 409.
L. Witkowski, Relacje miedzypokoleniowe jako wyzwanie poznawcze dla historii mysli
pedagogicznej w Polsce (zarys problemu), [w:] L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei i pgknigcia
miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2019, s. 20-21, 109.
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razem, na solidnym fundamencie*. Tym fundamentem, jak przekonuje nas pedagog,
jest tradycja 1 historia mysli wielkich minionych pokolen. Istnieje zatem nadzieja
graniczaca z pewnoscia, ze jesli tylko zmarniatej pedagogice uda si¢ powroci¢ do
miejsca, ktore jej przynalezy, to znaczy od-zyskaé niezbgdna ciaglos$¢ mysli i idei,
a nastepnie umiejetnie je wy-zyskac dla wspolczesnosci, stanie si¢ pedagogicznym
gigantem.

Strategia wyjscia z kryzysu — proba odpowiedzi?

Namyst nad problemem ukazywanym przez Lecha Witkowskiego, jak sam pisze,
nie moze by¢ traktowany jako proba artykulowania gotowych odpowiedzi na pytania
pojawiajace si¢ u progu nowej epoki myslenia o edukacji. Uwazna lektura artykutow
zamieszczonych w sympozjalnej ksigzce oraz Humanistyce stosowanej pozwala
mi jednak zaryzykowaé stwierdzenie, ze pedagog odnajduje, jesli nie receptg, to
przynajmniej odpowiedz na kryzys w pedagogice.

Rewitalizacja idei o ktére upomina si¢ Lech Witkowski to proces, ktory wymaga
wprowadzenia przemyS$lanej strategii. Powinienprzebiega¢  dwupoziomowo.
Pierwszym jestprzywrocenie waznoSci postaciom pospiesznie osgdzonym,
zmarginalizowanym, lekcewazonym, ideom niedostatecznie naglo$nionym,
blokowanym i uwiklanym w redukujace i znieksztatcajace dyskursy wiladzy.
Wkroczenie na drugi poziom wymaga od pedagogéw §wiadomosci wewngtrznego,
epokowego uwiktania rekonstruowanej idei, wobec czego takze przyjecia wobec
niej postawy dystansu, a czestokro¢ takze konieczno$ci wzigcia w nawias watkow
nieprzystajacych do wspotczesnosci®. Najpierw nalezy, jak pisze L. Witkowski,
uporzgdkowal, a przynajmniej przezwycigzy¢ aktualny chaos, a nastegpnie
przesqdzenia systemowe rodem z epoki PRL-u’.

Rozrysowujac nowy plan dzialania, Lech Witkowski ani przez chwil¢ nie pozwala,
bysmy zapomnieli w jakim czasie przyjdzie nam dziata¢: opowies¢ o kryzysie
przebija si¢ w kazdym akapicie tekstu i jeSli nie jest w nim najwazniejsza, to
przynajmniej stanowi tto, na ktéorym rozwijane sa kolejne watki. Do tego zadania
nie moze przystapi¢ ktokolwiek — potrzebni sg herosi — i Lech Witkowski wie o
tym doskonale. Tu nie wystarczy praca krytycznego archiwisty, erudyty swobodnie
poruszajacego si¢ pomigdzy dyscyplinami szeroko rozumianejhumanistyki — choé
od niej trzeba zacza¢. Warunkiem wykonania zadania jest pojawienie si¢ nowej armii
— pokolenia pedagogdéw — tych, ktorzy odwaza si¢ mysle¢! Nasuwa si¢ skojarzenie
z mitycznym sprzataniem stajni Augiasza — zeby tego dokonac — trzeba znac sposob.
Jak go odnalez¢? Odwrdéémy miotte do gory nogami!

4 Pojecia okreslajace stan w jakim znajduje si¢ obecnie zostaly przeze mnie wyzyskane z tekstu

artykutu L. Witkowskiego zamieszczonego w ksigzce sympozjalnej: Witkowski L., Relacje
migdzypokoleniowe. .., op. cit.

5 Ibidem, s. 23.

¢ Ibidem, s. 15.
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Po pierwsze: MUSIMY

Pedagogika nie umiata sobie przyswoi¢ waznych idei, ani tych, ktore juz zaistniaty
w jej historii, ani tych, ktore pojawity si¢ w innych dyscyplinach. Konieczne jest
przekroczenie dyscyplinarnych rozgraniczen, bowiem nasza historia zastuguje na
glebsze rozpoznanie i ukazanie jej $wiatu — dodam temu $wiatu, w ktérym krolami
sa nadal barbarzyncy’. To pierwsze i trudne zadanie do podjecia. Nikt dotad tego
nie dokonat — wprawdzie pojawito si¢ wiele sygnalow mowigcych o tym, ze jest
to obszar wazny, istniejg badania, pojawiajg si¢ nowe odczytania przekraczajace
dotychczasowe, dominujace ujecia waznych mysli i idei, co samo w sobie dla
pedagoga stanowi juz dowdd na stusznos¢ tezy o tym, ze jest to historia, ktéra
zastuguje na glebsze poznanie — lecz zadanie to nadal oczekuje na peing realizacje®.
Tak wiec stoimy u progu koniecznosci, musimy daé¢ odpdr rozmaitym presjom,
musimy odwazy¢ si¢ na spor, niezbedne jest wskazywanie przyktadow idei, powinno
nam zaleze¢ na integrowaniu kregdéw dyscyplinarnych, mamy naglosni¢ to, co
zostato ukryte i przemilczane — a wszystko, co nalezy pamigtac, przy ogromnym
oporze pojawiajacym si¢ na zewnatrz. To retoryka nawolujaca do walki w czasie
przetomu (retoryka walki i przetomu) i konfrontacji, to czas nadania nowej dynamiki
wycofanej i zmarniatej pedagogice’.

Po drugie: MISJA I POWOLANIE

Nigdy, ani przez chwile, Witkowski nie pozbywa si¢ apokaliptycznego
tonu ostrzezenia. Nasze dziatania begda budzi¢ opdr, jaki troska o rzetelnosé
historyczng musi wywotaé.Przestrzen naszego dziatania jest wypelniona presjg i
represja, zamknieciami i izolacjami, walkg intereséw w $rodowisku akademickim.
JesteSmy ograniczani rozmaitymi uwikltaniami politycznymi, ktore zmieniajac si¢
w toku rozwoju historii. Dzialamy wbrew elitom, podzialom instytucjonalnym i
biurokratycznym.Tym samym przestajemy mie¢ do czynienia z jakim$ zadaniem,
projektem, czy planem dziatania. To jest misja, ktorej nie kazdy moze si¢ podjac. Na
mys$l przychodza stowa Jezusa, ktory formujac zespdt sktadajacy sie z wybranych
uczniow przestrzega:Lecz przed tym wszystkim podniosg na was rece 1 beda was
przesladowac. Wydadza was do synagog i do wiezien oraz z powodu mojego imienia
wlec was beda do kréléw i namiestnikow!?

Istota misji tkwi w charakterze samej humanistyki.Humanistyka jest zdolna i
zobowigzana do glebokich inspiracji z catej przestrzeni refleksji kulturowej i

7 Ibidem, s. 21-22.

8 Ibidem, s. 23.

®  Ibidem, s. 22, 24.

10 Biblia Tysigclecia — Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Nowy Testament, £k. 21, 12,
Wydawnictwo Pallotinum, Poznan 2000.
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cywilizacyjnej. Idee zapoczatkowane w polskiej mysli XX wieku od poczatku
byty niedostatecznie rozpoznane, nienaglo$nione i zmarginalizowane, a nast¢pnie
przyttoczone myslami bardziej ekspansywnymi, majacymi wicksza sit¢ przebicia —
stato si¢ to dzigki badaczom, ktérzy je twdrczo rozwijali i potrafili (nie tak jak my)
ukaza¢ $wiatu. Nadszedt czas — pora, by zaczaé o tym otwarcie moéwic i zaczaé
dziata¢

To retoryka oscylujagca pomigdzy mesjanistycznym przekonaniem o zbawczej
mocy posiadanej idei, a rewolucyjnym nawotaniem do dziatania, wbrew tym,
ktorzy sprawujg wtadzg — symbolicznie i realnie. Postawione przed nami zadanie
jest monumentalne. Mamy odzyska¢ utracone dokonania w pedagogice i nada¢ im
nowg dynamike ozywiajaca juz nie tylko samg pedagogike, ale po prostu Polskg XXI
wieku.

Mogtoby to przypominaé retoryke teologii wyzwolenia, gdyby nie jeden, istotny
szczegol: zupelny brak, nieobecno$¢ obszaru praktyki. Problem polega na tym,
ze jest to rewolucja planowana nad pozotktymi kartkami papieru. A, jak uczy
nas historia, o ktorej tak wiele mowiono w ramach sympozjalnych rozwazan,jak
dotad nie znamyzadnej rewolucji, ktora zostalaby wszczeta i przeprowadzona
przez intelektualistow dystansujacych si¢ od wyzwan i probleméw codziennej
rzeczywistosci. Nalezy wigc zadaé pytanie: jaka jest tanasza codziennarzeczywistosc?

Kultura milczenia

Probujac przyblizy¢ istote problemu, ktory Lech Witkowski nazywa ,,peknieciem”
pomiedzy praktyka oswiatowa a teorig edukacyjng oraz historiag mysli pedagogicznej,
nie bede poszukiwata nowego jezyka pojawiajacego sie w przestrzeni teorii
pedagogicznych. Krotkie opowiesci, jakimi postuze sie w dalszej czesci eseju
sa fragmentami autoetnografii , ktéra traktowatam jako probe mierzenia si¢ z
watpliwo$ciami, pytaniami, poczuciem bezradno$ci i niepowodzenia w pracy
dydaktycznej. Czasami autoetnografia powstawata w efekcie zdziwienia. Miato to
miejsce wowczas, gdy powoli docieral do mnie cien odpowiedzi na pytanie o sens
1 cel mojej pracy. Oto pierwsza opowie$¢ — tak zwykla i banalna, jak tylko zwykta i
banalna moze by¢ nasza codzienna rzeczywisto$¢:

Wchodze do sali i zajmuje przynalezne mi miejsce. Skromny stol i proste krzesto,
zadna tam katedra, czy centrum dowodzenia. Teraz wchodzq studenci. Tloczgc sig i
przepychajgc, w pospiechu zajmujq wszystkie miejsca w ostatnich rzedach. Przede
mng zostaje przestrzen petna wolnych krzesel. Jestem ja, potem pustka, wreszcie w
oddali scisk, bliskos¢ siedzqcych obok siebie cial. Nieco stropiona zagajam: Jestescie
Panstwo tak daleko ode mnie, ze ledwo was widze i nie bede styszata...
Odpowiadajg mi blade usmiechy. Najwyrazniej jest im dobrze. Oswojona bliskos¢
tych, ktorych znamy, niekoniecznie lubimy, ale to, co juz o nich wiemy wystarcza:

" Inspiracje do postuzenia si¢ pojeciem kultury milczenia czerpatam z ksigzki Paolo Freire: P.
Freire, Pedagogy of the Oppressed, tam. Myra Bergman Ramos, PenguinBooks, London 1972.
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dzielimy ten sam los.
Doprawdy, nie musiatam si¢ martwic¢ o to, ze nie bedziemy si¢ nawzajem styszec.
Opowiadam, zadaje pytania i na 0ogot sama na nie odpowiadam. Wprawdzie niekiedy
odzywa sie staby gtos z tylnych rzedow, lecz jest tak wqtly, tak krotko trwa jego emisja,
ze ... No wlasnie, ze co? Zadaje sobie pytania: zbyt nudno? Moze cos powinnam
zmieni¢? Znowu wpadlam w wykladowy tok zaje¢. Co robié, gdy zwyczajnie nie
sq przygotowani? Problem nie polega wylgcznie na tym, ze czegos nie przeczytali.
Milczq, kiedy pytam w jaki sposob doswiadczajq swojej codziennosci: szkoly, ktorg
ukonczyli kilka miesigcy wczesniej, Uniwersytetu, ktorego stali sie czescig, milczg
gdy odwolujgc si¢ do ich pamieci pytam o to, w jaki sposob uczyli si¢ kiedys i co
zmienilo sig teraz.
Krotki fragment autoetnografii jest opowieScig o naszych studentach — o mtodych
ludziach, ktorzy tak urzagdzony §wiat uznali za swoj. To jest ich §wiat i wbrew temu, co
uparcie powtarzaja pedagodzy znajacy wylacznie jeden jezyk — jezyk hermeneutyki
— nie czekajg na to, bySmy ich wprowadzili w nowy zastany przez nich $wiat'?. Nie
znajg tez lektur, ktore okreslamy mianem waznych, warto$ciowych, czy wrecz
»wybuchowych”. Wigkszos¢ Wielkich Dzietzaistniata w ich zyciu dzigki przymusowi
czytania ,,szkolnych lektur”, co oznacza, ze znaja je ze streszczen, brykow i filmow.
Nieliczne ksigzki, ktére czytali na potrzeby szkolnej edukacji, zostaly zaopatrzone w
praktyczny w dodatek specjalny:gotowe odpowiedzi na zadawane przez nauczycieli
pytania, streszczenia poszczegdlnych rozdziatéw, plan wydarzen,charakterystyke
glownych bohateréw. Ich czas wypelniaja media spotecznos$ciowe i seriale ogladane
na Netflixie'®. Zycie toczy siew przestrzeni wirtualnej, ktorg utarto si¢ odczytywaé
jakoWielkie Zagrozenie Prawdziwej Kultury i jakiej$ blizej nie sprecyzowanej
Lepszej Komunikacji. Rozgraniczenie pomiedzy tym, co realne i wirtualne znikto.
Zasypiaja przy ASMRach'¥, zyciowych partneré6w poznaja na Tinderze'®, rozmawiaja
na WhatsAppie!'®. Jedyne debaty, ktore pamigtaja, to te toczace si¢ pomiedzy znanymi
Youtuberami. Prawda — nie styszeli o nich ci, ktdrzy zwa siebie ,,depozytariuszami
kultury” — ale to nic nie szkodzi, bo przeciez oni takze nie poznajgnaszych debat.
Nikt nie zaprasza tych, ktorzy milcza — zreszta, c6z ciekawego moglibysmy si¢ od
nich dowiedzie¢ (zaktadajac oczywiscie, ze udzielono by im glosu)?

Zapytam teraz : co dla nich oznacza uczy¢ sie? To znaczy doktadnie to, do czego
byli wdrazani przez kilkanascie lat szkolnej edukacji: najpierw milcze¢ i stuchac,
potem mozliwie precyzyjnie odtworzy¢ wywod podrecznika/nauczyciela. Wystuchac,

2°A. Folkierska, Pedagogiczna wola mocy (w odpowiedzi Wojciechowi Kruszelnickiemu),
,» Terazniejszo$¢-Cztowiek-Edukacja™ 2018, t. 21, nr 2 (82), s. 130.

Netflixinc. — internetowa wypozyczalnia oferujaca, za optata, dostep do filmow i seriali.
ASMR —(skroét od angielskiego terminu: Autonomous Sensory MeridianResponse). W tekscie
artykutu odnosze¢ si¢ do popularnych, krotkich filméw nagrywanych przez specjalizujacych si¢
w tego typu produkcji Youtuberach. Celem kazdego filmu jest takie dzwigkowe oddziatywanie
na czlowieka, by mdgl on doznaé¢ wyciszenia, relaksu, uspokojenia. Filmy sa najczeSciej
ogladane (odstuchiwane) aby utatwi¢ zasypianie.

Tinder — popularna internetowa aplikacja, tzw. mobilny portal randkowy.

WhatsApp — komunikator internetowy.
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zapisa¢, opanowac pamigciowo i wykazaé si¢ kompetencjami niezbednymi podczas
odpytywania-klasowki-egzaminu. Ich zyciem nigdy nie byla debata — ale zawsze
milczenie. Uczenie sig to wchlanianie strzgpéw informacji i niepowigzanych ze
sobg ,faktow naukowych”, ktéore w Zzaden sposob nie budowaly kompendium
wiedzy, lub skarbnicy kultury. Wiedza, fakty, informacje zlewaty si¢ w bezksztaltna,
bezznaczeniowg plazme. Wraz z wstapieniem na Uniwersytet w ich Zyciu nie
wydarzyto si¢ nic innego od tego, czego doswiadczali jako uczniowie, nie nastapit
zaden wielki przetom ktéry moglby sprawic, ze ich przekonania dotyczace samego
procesu uczenia si¢ uleglyby rewizji. W artykule zamieszczonym w sympozjalnej
ksigzce, Ewa Marynowicz-Hetka zwraca uwage na dwa wazne procesy istotne w
wychowywaniu mtodego pokolenia. Pedagozka pisze, ze W odniesieniu do tego,
co przeszle (dawne, byle) najistotniejszy jest proces transmisji (wartosci, idei,
symboli), z uwagi na to, ze moze stanowic odniesienie dla procesu wartosciowania,
Jjakze waznego w wychowaniu i tworzeniu uwspolnionego doswiadczenia tych, ktorzy
uczestniczq w pokoleniu historycznym (...)". Wyglada jednak na to, Zze cho¢ krytyka
szkoty przybiera rézne postacie, to jednego nie mozna jej zarzuci¢ — jest mistrzynig
reprodukcji 1 transmisji idei, wartosci i symboli. C6z jednak po tym w $wiecie, w
ktorym symbole nie tylko nie maja jednakowego znaczenia — co bytoby zrozumiale —
lecz, jak uczy nas Jean Baudrillard, traca jakiekolwiek znaczenie? Co jesli te symbole
przestaty juz w ogdle funkcjonowac i w miedzyczasie zamienity si¢ w symulakry!8?
Do czego wowczas mozemy odnies¢ si¢ w prowadzonym przez nas, dzisiaj — procesie
wychowania? By¢ moze, paradoksalnie, jedynymuwspdlnionym do§wiadczeniem, od
ktérego w ogole mozemy zaczac¢ rozmowe, jest wlasnie milczenie. Wowczas jednak
rewizji musialaby ulec sama definicja pokolenia historycznego, na ktora za Radlinska,
powotuje si¢ E. Marynowicz-Hetka piszac: Koncepcja pokolenia historycznego
Jjest pojemna, obejmuje wszystkich, ktorzy niezaleznie od wieku biologicznego w
danym czasie uczestniczq, sq obecni®. W my$l prowadzonej przeze mnie refleks;ji,
definicj¢ te nalezatoby uaktualni¢. Brzmiataby wowczas na przyktad tak: Koncepcja
pokolenia historycznego jest pojemna, obejmuje wszystkich, niezaleznie od ich wieku
biologicznego, ktorzy w danym czasie zyjq, niekoniecznie bedgc obecni.

To wszystko.

Przerwana rozmowa — zamiast zakonczenia

Pedagogika nie ulegnie gwaltownej zmianie pod wplywem jakiegokolwiek
ozywczego tchnienia pltynacego wytacznie z debaty akademickiej. Zachodzi obawa,
ze mylimy wiatr zmian z komfortowym klimatyzatorem dziatajacym w jednym,

7 E. Marynowicz-Hetka, Helena Radlinska i jej pokolenie historyczne: uwspdlnianie

doswiadczen i wzajemnos¢ oddziatywan, [w:] L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei i pgknigcia
miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2019, s. 116.

18 J. Baudrillard, Symulakry i Symulacja, thum. S. Krolak, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2005.

Y E. Marynowicz-Hetka, Helena Radlinska..., op. cit., s. 118.
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zamknietym pomieszczeniu. Mowigc prosciej — jest to dyskurs, ktory pojawia w
naukowej debacie i, jesli nic nie ulegnie zmianie, w niej pozostanie. Nie ma znaczenia,
jak bardzo ,,emancypacyjne” tresci probujemy przekazaé i jak mocno ,krytyczni”
jestesmy wobec dotad dziejacej si¢ edukacji. Opowiadajac o ,,wywrotowych”
i rewolucyjnych teoriach — nie stajemy si¢ rewolucjonistami. Przywracajac
ciaglos¢ mysli i idei pedagogicznych nie dokonujemy rewitalizacji i melioracji
wspolczesnej kultury, poniewaz aby tego dokonaé, najpierw nalezaloby ZNAC
TE KULTURE i w jaki$, wynegocjowany sposob, zacza¢ w niej uczestniczy¢.
Proces zmiany nie zajdzie, jesli nie utracimy tej zabdjczej dla edukacji pewnoSci siebie
inie wkroczymy w przestrzen niepewnosci, poszukiwania, uwaznego przypatrywania
si¢ $wiatu — nie z pozycji misjonarzy i depozytariuszy kultury, tych, ktérzy wkroczyli
na $ciezkg O$wiecenia — ale uczestnikdw performatywnego procesu wspottworzenia
znaczen w dialogu pozostajagcego najwazniejszym warunkiem postulowanej zmiany.

Moj droga myslenia o edukacjirozpoczyna si¢ nieodmiennie w tym samym punkcie
— od refleks;ji jakg odnajduje w eseju Wyzwolenie Martina Heideggera: Nauczanie jest
trudniejsze od uczenia sig?’. Trudniejsze, poniewaz polega na pozwoleniu na uczenie
si¢ myslenia. Czy pozwolenie nie jest od-puszczeniem, zezwoleniem na to, jak moéwi
niemiecki filozof, bySmy nie obstawali jednostronnie przy jakims wyobrazeniu oraz
nie pedzili w kierunku jakiegos wyobrazenia nieustannie jednym i tym samym torem.
Myslenie kontemplacyjne wymaga od nas bysmy zapuszczali w to, co na pozor zupetnie
nie jest spojne’!? To prawda, ze napisaliS$my ksiazke bez zakonczenia, nasza debata
nie wskazata na uniwersalng metode, nie wystawiliSmy skutecznej recepty.Prawda,
ze, jak zauwazyt Krzysztof Maliszewski, wciaz nie wiemy czym jest ,,stosowanie”
humanistyki, a kazda proba przyblizenia si¢ do istoty problemu otwiera jedynie nowe
przestrzenie namyshi?2. Zyjemy jednak w $wiecie, o ktérym Martin Heidegger mowi:
Wszystko (...) przyjmuje si¢ dzisiaj do wiadomosci zbyt szybko i bezkrytycznie. Rownie
szybko, w tej samej chwili zapominamy wszystko, co przyjelismy. W ten sposob jedna
impreza goni nastepng. Uroczystos¢ wspomnieniowa i bezmysinosé idg z sobg reka
w reke?. Debata, ktorg otwiera Sympozjum Miedzypokoleniowe z pewno$cig nie
godzi si¢ na t¢ bezmys$lno$¢ — nie daje przyzwolenia na zapomnienie o historii i
tradycji mysli pedagogicznej, kaze zatrzymac si¢ przy terazniejszo$ci, pozwala z
nadziejg patrze¢ w przysztos¢. Rozmowa o mozliwosciach rewitalizacji i melioracji
kultury oraz roli, jaka odegra¢ moze w tym procesie pedagogika, nie zatrzymuje si¢
w miejscu zakonczenia Sympozjum. Jest to powdd, dla ktorego pisany przeze mnie
esej, od poczatku zostat zaplanowany, jako niedokonczony. Urywa si¢ dokladnie w

2 M. Heidegger, Co zwie sig mysleniem, przet. J. Mizera, Wydawnictwo Alatheia, Warszawa 2017,
s. 69.

2l M. Heidegger, Wyzwolenie, tham. J. Mizera, Wydawnictwo Baran i Suszczyniski, Krakow 2001,
s. 16.

2 K. Maliszewski, Pedagogika jako filozofia stosowana. Glos w sprawie rewitalizacji formuty
Sergiusza Hessena, [w:] L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei i pgknigcia miedzypokoleniowe
w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2019, s. 81-104.

3 M. Heidegger, Wyzwolenie, op. cit., s. 7.
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tym miejscu, gdzie rozpoczyna si¢ nowa opowie$¢. Tym razem jednak milczenie
zostaje przerwane nieSmiatym glosem dialogu:

Kilka wydarzen rozbija milczenie. Po zajeciach ktos rozmysinie pakuje diugo swoje
zeszyty, zeby zostac i porozmawiacé. Przez chwile razem wedrujemy, komentujemy to,
co zaszlo na éwiczeniach, mowimy o szkole, o Prawdziwej Akademii. Innym razem
studentka podchodzi i mowi, ze fajnie, zZe ciekawie, ze widzq zaangazowanie i sq
wdzieczni za pomoc przy przygotowaniach do egzaminu. Ja sama nie wiem jeszcze
czy to bylta pomoc. Dopiero po czasie konstatuje, Ze przeciez to oni, studenci o
nig poprosili. To chyba dobrze, prawda? — czy to juz znaczy, ze bytam ,,dobrym
nauczycielem”? Kolejne zajecia rozpoczynajq si¢ rozmowgq dotyczqca aktualnych
wydarzen w polskim systemie osSwiaty — strajku nauczycieli. Probujemy odniesé
sig do nich patrzqc z perspektywy wiedzy wyniesionej z ¢wiczen i literatury. Czuje
zaskoczenie, gdy jedna ze studentek wyjmuje zadanydo czytania tekst — jest caly
pozaznaczany. Mowi, Ze tego, co wazne znalazta tak wiele, ze nie zdgzy tym sie
podzieli¢. Komentuje z przejeciem, opowiada o tym, jak konsultowala niektore wazne
dla niej tezy z mamg-nauczycielkq. Dochodzimy do ciekawych wnioskow.

Wreszcie ostatnie ¢wiczenia, kiedy omawiamy trudny problem. Probuje cos
przyblizyé, mowié jasno, ale czuje, ze mecze sie, gubie, trace wqtek.

- Nie umiem wam tego jasniej wyttumaczy¢ — mowig z rezygnacjq i poczuciem kleski.
W sukurs przychodzi milczqca studentka. Odzywa si¢ z ostatniej tawki: Ja to rozumiem,
rozrysowalam sobie jak pani mowita. Teraz ona ttumaczy innym studentom i po chwili
wszyscy zaczynajg rozumie¢. Dzigkuje, powraca jasnos¢ myslenia.

Nic nie jest takie, jak na to wyglgda.
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