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Wprowadzenie

Procesy i zjawiska stanowigce o istocie wspotczesnego §wiata, coraz wyrazniej
odciskaja swoje pietno na dziatalnosci uniwersytetow, a tym samym ksztalcie
prowadzonej w ich ramach edukacji akademickiej. To wtasnie zachodzace od
lat 80-tych ubieglego wieku — poczatkowo w Stanach Zjednoczonych Ameryki,
nastgpnie w Europie Zachodniej, a obecnie rowniez w Polsce — zmiany w sposobie
funkcjonowania uniwersytetow, ktore wynikajag m.in. z utraty przez te instytucje
monopolu na gruncie szkolnictwa wyzszego, a tym samym konieczno$ci bycia
konkurencyjnymi elementami istniejagcego obecnie rynku ustug edukacyjnych, w
szczegdlny sposob niepokojg pedagogdw oraz socjologdw i filozofow edukacji'.
Badacze dostrzegaja bowiem, ze uniwersytety, o ktorych mowito si¢, ze sg
»Swigtyniami wiedzy”, ,,wiezami z kosSci stoniowej”, ,,latarniami morskimi”, aby
zapewni¢ sobie rentownos¢, sukcesywnie rezygnuja ze swojej specyfiki, i dzis to
zaledwie: ,,(...) fabryki produkujace magistrow (...) wielkie przedsigbiorstwa
podlegajace rygorom gospodarki rynkowej” 2, czy odwotujac si¢ do metafory
M. Konopczynskiego, ,»kapliczki przydrozne«, przy ktorych mniej lub bardziej
znuzeni wedrowcy zatrzymuja si¢ tylko na chwile, aby pdjs¢ dalej swojg droga...””.
Elzbieta WotodZko wyrazajgc swoj niepokdj o ,,(...) marginalizowang istote¢ szkoty
wyzszej jako »wspdlnoty poszukiwaczy prawdy« na rzecz instytucji ksztatcenia
zawodowego, o pomijanie jej osobotworczej, kulturotworczej i obywatelskiej misji,
ktorej urzeczywistnienie zapewnia warunki rozwoju jednostkom i tworzonym
przez nie wspolnotom™, akcentuje, iz obecnie ,,ostabieniu ulegaja tradycyjne dotad

! E. Wotodzko, Ku autonomii studiowania. Procesy, znaczenia, konteksty, zmiana, Olsztyn 2013,
s. 54.

M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach spotecznych
i humanistycznych (z kryzysem w tle), [w:] A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler (red.),
Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci, Krakow 2012, s. 33.

M. Konopczynski, Etos nauki a wspoiczesne polskie szkolnictwo wyzsze. Refleksje pedagoga, [w:]
J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac (red.), Innowacje w edukacji akademickiej. Szkolnictwo wyzsze
w procesie zmian, £6dz 2010, s. 210.

4 E. WotodzZko, dz. cyt., s. 31-32.
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funkcje uniwersytetu, takie jak: »kultywowanie tradycji edukacyjnych, zachowanie
dziedzictwa kulturowego, ksztatcenie tozsamosci jednostek (postaw obywatelskich,
charakter6w i umystow), orientacja na wiedze jako warto$¢ sama w sobie«’. Zarzucaja
zatem wspolczesnym uniwersytetom nadmierng koncentracj¢ na wypetnianiu zadan
wynikajgcych z adaptacyjnej funkcji edukacji przy jednoczesnym zaniedbywaniu
realizacji tych zwigzanych z funkcja rekonstrukcyjng i emancypacyjng®, co w
konsekwencji grozi¢ moze sprowadzeniem akademii do rangi instytucji ksztatcenia
zawodowego.

W artykule pochylono si¢ nad mozliwo$ciami jakie stwarza osadzenie procesu edukacji
akademickiej w ramach paradygmat krytyczno-emancypacyjnego. Przedstawiono
koncepcje edukacji akademickiej wykraczajace poza oczekiwania gospodarki
rynkowej. Opisano specyfike krytyczno-emancypacyjnego paradygmatu ksztatcenia
studentéw, a takze odniesiono si¢ wyzwan i mozliwosci jakie zastosowanie tegoz
paradygmatu stawia przez nauczycielem akademickim. W koncowej czeSci tekstu
zaprezentowano teze, ze zbudowanie osadzonego w krytyczno-emancypacyjnym
paradygmacie ksztatcenia studentéw procesu edukacji akademickiej wokot tresci
powszechnie kojarzonych z rekonstrukcyjng funkcjg edukacji podnies¢ moze jego
efektywno$¢.

Humanistyczny wymiar edukacji akademickiej

Autorzy zajmujacy si¢ kondycja wspotczesnych uniwersytetoéw nie poprzestajg
tylko na krytyce. Szans na zachowanie przez uniwersytety wlasnej tozsamosci, przy
jednoczesnej realizacji przez nie zadan wynikajacych ze specyfiki wspotczesnego
$wiata, upatruja w eksplorowaniu rozwigzan ,,(...) stanowigcych przeciwwage,
sprzeciw lub alternatywe¢ wobec zdehumanizowanej edukacji korporacyjnej (...)"”,
rozwigzan, ktore umozliwi¢ majg studiujacym wyjscie poza ksztalcenie praktyczne,
a tym samym zapobiec zamykaniu ich ,,(...) w ciasnych schematach rél pisanych
z mys$lg o przystosowaniu si¢ do wymagan dnia dzisiejszego’®. Postulowane przez
nich rozwiazania dotyczace sposobu konstruowania procesu edukacji akademickiej
nacechowane sg humanistycznie. W wyrazny sposob nawigzuja do podstawowych
tradycji i idei uniwersyteckich, w tym etosu srodowiska akademickiego, a takze
przesuni¢cia od nauczania do uczenia si¢’, ktoéry wyrazany jest m.in. po przez
akcentowanie konieczno$ci umozliwienia studentom: osiggania samodzielno$ci

5 Tamze, s. 28.

Z. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwattownej zmiany spotecznej,
[w:] Tenze (red.), Alternatywy myslenia o/dla edukacji, Warszawa 2000, s. 8; Tenze, Socjologia
edukacji, Olecko 1995, s. 21.

7 E. Wotodzko, dz. cyt., s. 18.

J. Brzezinski, O osobliwosciach ksztatcenia uniwersyteckiego, [w:] W. Ambrozik, K.
Przyszczypkowski (red.), Uniwersytet. Spoteczenstwo. Edukacja, Poznan 2004, s. 52.

B. D.Gotgbniak, Poszukiwanie—refleksyjnos¢—dialektyczneuczeniesie. Nowepraktykiedukacyjne
wszkolewyzszej ,[w:]J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac (red.), Innowacje w edukacji akademickie;j.
Szkolnictwo wyzsze w procesie zmiany, £.6dz 2010, s. 258.
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poznawczej, de- i rekonstrukcji narzuconych znaczen i interpretacji, opracowywania
indywidualnie sprofilowanych $ciezek studiowania'®.

Tworcy tego typu rozwigzan zakladaja, ze proces edukacji akademickiej
bazowaé¢ moze np. na uczeniu si¢ o charakterze refleksyjnym i autonomicznym,
utatwiajgc studentom — w wigkszosci mtodym dorostym — poznawanie siebie. Ktada
szczegblny nacisk na urzeczywistnianie czlowieczenstwa, m.in. poprzez obcowanie
z dorobkiem nauk humanistycznych, nauk o spoteczenstwie i kulturze, ale takze
kulturg, jako niezaleznym bytem!' — réwniez na kierunkach $cistych. Podkreslaja
konieczno$¢ utatwienia studentom zanurzenia si¢ w §wiat uniwersalnych wartosci
i idei'?, umozliwienia im zdobycia ,,samowiedzy historycznej”"* oraz poznania i
(auto)refleksyjnego spojrzenia na dziedzictwo wilasnej wspodlnoty, narodu, jak i
dziedzictwo innych jednostek, co w potaczeniu z dyskusja i dialogiem, odbywajacymi
si¢ ponad rdéznicami, zaowocowa¢ moze nabywaniem do siebie wzajemnego
szacunku i tolerancji, a takze gotowo$cig do pozbawionego agresji wspolistnienia i
podejmowania wspolpracy'. Postulaty te wydaja si¢ szczegdlnie wazne, biorac pod
uwage, ze w rzeczywistosci cechujacej si¢ otwartoscia, a jednoczes$nie duza doza
ryzyka i tymczasowosci, najlepiej radza sobie ludzie, ktérzy za Z. Kwiecinskim,
sa: ,,(...) gruntownie wyksztalceni, rozumiejacy korzenie i aktualne dylematy
roéznorodnoéci kulturowej, tolerancyjni, ale krytyczni i odwazni, umiejacy elastycznie
reagowaé na zmienno$¢ warunkow swojego zycia, otwarci na spotkanie i dialog ze
swoimi i obcymi. Ludzie z silnymi charakterami, ze stalymi zasadami, wspartymi
na uznawanym systemie wartosci uniwersalnych. Swiadomi swojej biograficznej
kontynuacji dotychczasowej historii, aktywni jej wspottworcy”'s.

Nalezy jednak w tym miejscu podkreslié, ze to nie asymilacja okreslonych tresci
stanowi¢ ma istotg¢ procesu edukacji akademickiej wykraczajacej poza adaptacje
do szybko dezaktualizujacych si¢ warunkow zycia, ale umiejetna praca z nimi za
pomocg metod dajgcych sposobno$é polemizowania z prezentowanym materiatem,
inspirujacych do dalszych poszukiwan, krytycznego mys$lenia i1 (auto)refleks;i.
Metody te powinny by¢ dobrane w taki sposdb, aby umozliwiaty nie tylko
poszerzanie zakresu posiadanej wiedzy, ale takze konstruowanie réznorodnych
kompetencji i postaw, aby przysposabialy do ustawicznej pracy nad sobg, rozumienia
zmienno$ci wspolczesnego $wiata i ,,(...) rozwigzywania probleméw dzi§ jeszcze
niesformutowanych —za pomoca j¢zyka w najwyzszym stopniu uprawdopodobnione;j

10 E. Wotodzko, dz. cyt., s. 25.

L. Witkowski, Jaka kultura? (tezy, dopowiedzenia i podsumowania), [w:] J. Rutkowiak, D.

Kubinowski, M. Nowak (red.), Edukacja — Moralno$¢ — Sfera publiczna, Lublin 2007, s. 266.

Z. Kwiecinski, O edukacje i pedagogike radykalnie humanistyczng, [w:] B. Suchodolski (red.),

Alternatywna pedagogika humanistyczna, Krakow 1990, s. 331-335.

13S. Woloszyn, Wstgp — pochwala historii i wyksztalcenia historycznego, [w:] Z. Kwiecinski, B.
Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2009, s. 74-76.

14 E. Wotodzko, dz. cyt., s. 33.

15 Z. Kwiecinski, Szkota do/dla zmiany spolecznej — warunki konieczne, [w:] Tenze, Pedagogie
postu. Preteksty. Konteksty. Podteksty, Krakow 2012, s. 407.
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teorii naukowej i z odwotywaniem si¢ do skutecznej metodologii”!®. W konsekwencji
powinny one ulatwiaé przygotowanie studentow do radzenia sobie w sytuacjach
nieprzewidywalnych, nowych, wymagajacych twodrczego mys$lenia i wyjscia
poza wczesniej wyuczone schematy, do kwestionowania zastanej rzeczywistosci,
»niepostuszenstwa w mys$leniu«!’, mozliwosci okre$lania siebie mianem cztowieka,
»(...) ktory nie ulega, ale przeksztatca Swiat i mysli w skali calego globu i sam stwarza
formacje historyczng, zamiast by¢ jej niewolnikiem™!®, a tym samym $§wiadomego
uczestnictwa w przeksztalcaniu siebie oraz blizszego i1 dalszego otoczenia na lepsze.
Na gruncie miedzynarodowym interesujacej poznawczo koncepcji edukacji
akademickiej wpisujacej si¢ w prezentowane zatozenia, dostarcza Martha C.
Nussbaum, ktora ksztatcenie dla zysku przeciwstawia ksztalceniu dla rozwoju
ludzkiego/dla wolnoséci’®. Z tekstu jej autorstwa wynika, ze cele procesu
edukacyjnego realizowanego w ramach uniwersytetow, ale takze edukacji w
ogole, powinny koncentrowac si¢ wokot wspierania trzech zasadniczych zdolnos$ci
cztowieka. Pierwszg z nich jest zdolno$¢ (sokratejskiego) myslenia krytycznego,
ktora wyzwala intelektualng niezalezno$¢ kazdej osoby?, uprawomocnia do
$wiadomego eksplorowania rzeczywistosci i okre§lania swojego w niej miejsca,
analizowania i wyciagania wnioskéw z wlasnych i cudzych pogladéw/poczynan,
»(...) kwestionowania wszystkiego, cokolwiek nie daje si¢ racjonalnie uzasadnié,
przemawiania wlasnym glosem, ale i wstuchiwania si¢ w gtos innych?!.

Druga z kluczowych zdolno$ci wymienianych przez M. C. Nussbaum jest gotowos$¢
do definiowanie siebie jako cztonka heterogenicznego narodu i §wiata. Jej osiagnigcie
nie jest mozliwe bez checi i mozliwosci poznawania specyfik roznorodnych
wspolnot, a przy tym choéby podejmowanie prob ich zrozumienia, bez postrzegania
przedstawicieli tych zbiorowosci jako réwnych sobie obywateli, zwalczania — takze
w sobie — wszelkiego rodzaju stereotypow. Dlatego tez, zdaniem M. C. Nussbaum,
tak wazne jest danie studentom sposobnosci obcowania i zaznajamiania si¢ z
histori¢ 1 kultur¢ wielu roznych grup spolecznych, etnicznych, religijnych, czy tez
potciowych?,

Trzecia za$ z wymienianych przez M. C. Nussbaum zdolno$ci wynika z potrzeby
ksztalcenia wyobrazni narracyjnej, przez ktorg autorka ta rozumie ,,(...) zdolno$¢
wczucia sie w polozenie innej osoby, umiejetnos¢ inteligentnego odczytania historii
zycia tej osoby i zrozumienia emocji, zyczen, i pragnien, jakie kto§ w tej sytuacji

16

J. Brzezinski, dz. cyt., s. 55.
17 J. Goékowski, Funkcjonalnos¢ uniwersytetu w perspektywie dlugiego trwania, [w:] H.
Zytkowicz (red.), Idea Uniwersytetu u schytku tysiaclecia, Warszawa 1998, s. 27.
C. Mitosz, Zniewolony umyst, Krakow 1953, s. 20.
M.C.Nussbaum,Ksztatceniedlazysku, ksztatceniedlawolnosci,[w:]B.D.Golgbniak(red.), Pytanie
o szkote wyzsza w trosce o spoteczenstwo, Wroctaw 2008, s. 65-99.
Tejze, W trosce o spoleczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogolnego, Wroctaw 2008,
s. 29.
Tejze, Ksztatcenie dla zysku, ksztatcenie dla wolnosci..., s. 71.
Tamze, s. 84.
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moglby mie¢”®. Innymi stowy jest to ,,(...) zdolno§¢ empatycznej wyobrazni,
umozliwiajgcej rozumienie intencji i wyborow ludzi odmiennych od nas samych”?.
M. C. Nussbaum zdajac sobie sprawe, ze rozwijanie w jednostkach tak definiowane;j
zdolnosci jest zadaniem bardzo trudnym, podkresla, Ze jego realizacja jest mozliwa
jedynie przez osoby: dostrzegajace edukacyjny potencjat sztuki i czerpiace z niego,
cechujgce si¢ otwarto$cig w podejsciu do tresci programowych, reprezentujace w
pracy styl pedagogiczny, w ktorym ,,mito$¢ i wspoétczucie przepajaja caty wysitek
o$wiatowy”?,

Echo podobnego myslenia znalez¢ mozna réwniez w polskiej literaturze przedmiotu,
m.in. w pracy Teresy Bauman, w ktorej opisane zostaly dwa modele edukacji
akademickiej®. Pierwszym z nich jest ,,studiowanie jako nabywanie znaczen”, czyli
proces nauczania/uczenia si¢, ktory sprowadza si¢ do ,,przekazywania nagromadzone;j
przez pokolenia gotowej wiedzy posiadajacej swojg range i znaczenie”’, wiedzy
pojmowanej jako pewna, domknieta, niepodlegajaca interpretacji odmiennej od
tej zgodnej z zewnetrznie i odgoérnie sformutowanymi definicjami. W modelu tym
najpopularniejsza metoda nauczania jest wykladach rozumianych jako ,przekaz
informacji”®. Drugim modelem jest natomiast ,studiowanie jako tworzenie
znaczen”. Jego celem jest wspieranie umiejetnosci krytycznego myslenia, w
tym przede wszystkim umiejetno§¢ krytycznego postugiwania si¢ wiedzg oraz
umiejetnosci krytycznego rozumienia i interpretowania rzeczywistosci. Droge do
tego celu umozliwi¢ moze ksztatcenie emancypacyjne, czyli takie, ktore ,,(...) moze
uczyni¢ ludzi zdolnymi do uwalniania si¢ od zalezno$ci i ograniczen. Idzie w nim
bowiem o przygotowanie uczacych si¢ do samodzielnego dziatania, autonomicznego
rozstrzygania, projektowania strategii rozwigzywania probleméw, co wigze
si¢ ze wspotrozstrzygnigciem co do tresci uczenia si¢ oraz wilasnej aktywnosci
studiujgcego™®. A. Sajdak odnoszac si¢ do niniejszej koncepcji zaznacza, ze: ,,T.
Bauman, nawigzujac do teorii J. Habermasa oraz podkreslajac warto$¢ krytyki
naukowej w ksztafceniu studentéw, pisze, iz celem ksztaltowania krytycznosci
myS$lenia winno by¢ takze wykazywanie sprzeczno$ci w samej wiedzy, jej
falszywosci oraz demaskowanie trudnych zalozen, ideologii i intereséw stojacych za
jej konstrukcja™*.

2 Tamze.

Tejze, W trosce o spoleczenstwo..., s. 84.

Tejze, Ksztalcenie dla zysku, ksztatcenie dla wolnosci..., s. 85.

T. Bauman, Uniwersytet wobec zmian spoteczno-kulturowych. Casus Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2001, s. 112-130.

27 Tamze, s. 114.

2 Tamze, s. 122-123.

2 Tamze, s. 117.

A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentow i wspierani rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013, s. 444.
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Wokot krytyczno-emancypacyjny paradygmat ksztalcenia studentow

Zaprezentowane koncepcje edukacji akademickiej stanowig znakomite zrodto
jej celow, ktore okreslajac specyfike zmian uczacego si¢ podmiotu, jak réwniez
nadaja kierunek i sens podejmowanym dziataniom dydaktycznym?®'. Ale ich
urzeczywistnianie, a co za tym idzie umozliwienie m.in. rozwoju samodzielnego
zdobywania wiedzy, jej rekonstruowania 1 kontestowania, nabywania kompetencji
tworczych 1 emancypacyjnych, pozyskiwania umiej¢tnosci autokreacyjnych,
konstruowania $wiadomosci osobistej i odpowiedzialno$ci za wykorzystywanie
rozwojowych szans®?, wymaga stworzenia sprzyjajgcych ku temu okolicznosci .
Jest to zadanie trudne, gdyz realizujac je nalezy uwzgledni¢ wiele uwarunkowan, w
tym heterogeniczno$¢ wspotczesnych studentow, ktorzy cechujg si¢ zroznicowanym
kapitatem spotecznym i kulturowym, réznymi biografiami i do$wiadczeniami
(edukacyjnymi), niejednakowym stopniem gotowosci do studiowania, czy tez
zroznicowanym poziomem refleksji i krytycyzmu®. Analiza literatury przedmiotu
pozwala jednak stwierdzi¢, ze realizacje tego wymagajacego zadania ulatwié
moze osadzenie proceséw dydaktycznych odbywajacych si¢ w ramach edukacji
akademickiej w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym?®, ktory sprzyja¢ ma:
ksztattowaniu otartej postawy wobec sytuacji problemowych oraz réznorodnych
interpretacji i sposobow myslenia, przygotowywaniu do podejmowania dziatan
alternatywnych, tworczych, innowacyjnych w stosunku do obowigzujacych
schematow, braniu odpowiedzialno$ci za dokonywane wybory, uzyskiwaniu
optymalnego poziomu operatywnosci dziatania, wspotdziatania i wspolpracy w
grupie czy planowaniu wlasnego rozwoju’’.

W warstwie teoretycznej paradygmat krytyczno-emancypacyjny budowany
jest wokot zalozenia, ze cztowiek jest bytem wolnym, zdolnym do przeksztatcania
rzeczywistosci, a nawet zmiany tej rzeczywistosci na lepszg, doskonalej urzadzona.
Jego osnowe stanowi takze teza o wystepowaniu wzajemnych zwigzkow miedzy
wiedza, wladza, a kondycja wolnosci cztowieka®, w sposdb bezposredni taczaca
si¢ z negacjg pozytywistycznego podejscia do wiedzy, polemika z jej absolutnym
obiektywizmem i pewnoscig oraz brakiem zwigzku z jakimikolwiek przekonaniami
spotecznymi czy ideologicznymi, ktdre pociagaja za soba przekonanie, ze nie istnieje
réowniez obiektywna nauka, gdyz nawet sposob naukowego poznania nierozerwalnie
zwigzany jest z praktyka spoteczng?’.

31 A. Sajdak, dz. cyt., s. 120.

32 E. Wotodzko, dz. cyt., s. 25-33.

3 A. Nizinska, Uczenie si¢ w szkotach wyzszych w perspektywie badari europejskich. Ku nowym
, kulturom uczenia si¢”, [w:] J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac (red.), Innowacje w edukacji
akademickiej. Szkolnictwo wyzsze w procesie zmiany, £.6dz 2010, s. 281.

3 Zob.: A. Sajdak, dz. cyt., s. 429-467.

Tamze.

36 Zob.: P. Feire, Pedagogy of the oppressed, Nowy Jork 1970; Tenze, Bildung und Huffnung, Munster 2007.

M. Malewski, Teorie andragogiczne Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wroctaw

1998, s. 41.
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Powyzsze twierdzenia oddziatujg na sposob interpretowania znaczenia edukacji
(przede wszystkim edukacji zinstytucjonalizowanej). Zgodnie z nimi proces ten
moze by¢ zaréwno zrodlem kolonizacji umyshu, utrwalania istniejacego porzadku
spotecznego,jakiiokoliczno$cia dajacanadziejenazmiane™, czynnikiem stanowigcym
droge¢ ku emancypacji, rozumianej jako nigdy nie konczacy si¢, kontekstualny proces
$wiadomego odrzucania stereotypdw i mitéw, pokonywania utrudnien generowanych
przez aktywno$¢ ludzkg lub sily natury®’, a zatem stanowigcym szanse na ,,(...)
wyzwolenia od dostrzezonych opresji ku budowaniu bardziej sprawiedliwego
porzadku spotecznego (...)™°, czy tez ,,(...) od réznego rodzaju wiasnych zniewolen,
od uwiktania kulturowego, spotecznego, ale takze zwigzanego z wiasna biografig™!.
Tres¢ prezentowanego wniosku w znakomity sposob oddajg stowa T. Szkudlarka:
»(-..) edukacja zniewala, ale wyzwolenie wymaga edukacji’*.

Tym samym w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym przyjmuje si¢, ze
tylko odpowiednio zaplanowany i realizowany proces edukacyjny prowadzi¢ moze
do wyzwolenia, co wigze si¢ z koniecznos$cig sprostania okreslonym wymaganiom
na kazdym z jego etapoéw. Formutujac cele procesu dydaktycznego osadzonego
w ujeciu krytyczno-emancypacyjnym nalezy mie¢ na uwadze jego podmiotowe
uwarunkowania, uwzglednia¢ np. dotychczasowe doswiadczenia uczestniczacych
w nim podmiotéw, ich potencjal emancypacyjny. Innymi stowy cele te powinny
by¢ konstruowane tak, by stanowity ,,(...) odbicie koncepcji wlasnego, osobistego
wysitku podejmowanego przez studentdéw w ich rozwoju w kierunku wzrastajacej
autonomii. Musza zatem mie¢ charakter projektu otwartego, niezwigzanego z zadnym
dominujagcym porzadkiem §wiata ani ideologia™*.

Istotny w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym jest takze odpowiedni dobor
tresci i metod ksztatcenia oraz wtasciwe podejscie do nich. Oznacza to, ze okreslajac,
ktére tresci zostang poddane analizie w czasie trwania procesu dydaktycznego,
nalezy by¢ otwartym na ich réznorodno$¢ i wielo$¢ znaczen, zaakceptowaé
mozliwos$¢ przekraczanie granic okres$lonych przedmiotéw akademickich, uczenie
si¢ interdyscyplinarne, czy tez w »poprzek« dyscyplin®, gdyz jak zauwaza M.
Czerepaniak-Walczak: ,,Koncepcja emancypacji, zwlaszcza emancypacji przez
edukacje, jest projektem ponaddyscyplinarnym. Jej poszczegélne elementy

3% Wedlug Herberta Marcuse’a: ,,Spoteczefistwo, zanim bedzie moglo sta¢ si¢ wolnym

spoteczenstwem, wpierw musi umozliwi¢ swoim niewolnikom zdobywanie wiedzy, umiejetnosé

patrzenia i my$lenia, zanim beda wiedzie¢, co si¢ dzieje i co sami mogg uczynic, aby to zmienié”.

H. Marcuse, Czlowiek Jednowymiarowy. Badania nad ideologiq rozwinigtego spoteczenstwa

przemystowego, Warszawa 1991, s. 63.

M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej, Gdansk

2006, s. 30-33.

4 A. Sajdak, dz. cyt., s. 431.

41 Tamze.

“2 T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2009, s. 366

A. Sajdak, dz. cyt., s. 449.

#  B. D. Golebiak, Stawanie si¢ refleksyjnym nauczycielem akademickim, [w:] A. Szelag (red.),
Problemy edukacji w szkole wyzszej, Krakow 2006, s. 135.
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wywodza si¢ 1 jednocze$nie oddziatuja na kondycje takich nauk, jak filozofia,
psychologia, pedagogika, socjologia, a takze politologia, ekonomia, historia,
jezykoznawstwo, krytyka literacka i tym podobne”®. Tym samym pamigta¢ nalezy,
ze kazda standaryzacja dokonana na polu doboru tresci ksztatcenia stanowi¢ moze
potencjalne zrodto zniewolenia i kierowaé si¢ w tej materii zasadg, w mys$l ktore;j:
,»hie ma jedynie poprawnych interpretacji, kazda interpretacja jest jedng z mozliwych
narracji, wazne jest ksztalttowanie $wiadomosci wielu perspektyw obrazowania
rzeczywistosci 1 $wiadomosci ich uwiktania w réznego typu konteksty spoteczne,
kulturowe, ekonomiczne, polityczne, itd.””®,

Wprowadzaniu zaprezentowanego zatozenia w zycie sprzyja¢ ma analiza tekstow
autorow reprezentujagcych niejednorodne podejscia do okreslonych zagadnien, co
w efekcie umozliwi¢ moze kazdej jednostce wybranie najblizszego jej (z réznych
wzgledow) sposobu interpretacji, a nawet wypracowanie wlasnego. Analiza
ta, aby by¢ skuteczna, musi jednak spelnia¢ okreSlone warunki: cechowac si¢
oddzielaniem opisu jakiej$ teorii od jej oceny i interpretacji, rozpoczynaé si¢ od
przekazu informacji, ze dany opis jest tylko jednym z mozliwych, bazowaé na
krytycznej refleksji i prze§wiadczeniu o konieczno$ci zapewnienia osobie studiujacej
mozliwosci podejmowania trudu samodzielnych poszukiwan, wystrzega¢ si¢ dazenia
do ksztaltowania poprzez dany tekst okreslonych opinii i przekonan — takze na
drodze pedagogicznej perswazji, wyr6znia¢ pozostawieniem ,tekstu otwartym”, a
tym samym rezygnacjg z formutowania jednoznacznych konkluzji, podsumowan
poszczegblnych zagadnien®’.

W warstwie metodycznej paradygmatu krytyczno-emancypacyjnego zalecana jest
rezygnacja z metod podajacych, ktore z zatozenia powadzi¢ maja do przyswojenia
okreslonej porcji wyselekcjonowanej wiedzy, uchodzacej za sprawdzong i
niepodwazalng. Natomiast rekomendowane sg metody ukierunkowane na pobudzanie
krytycznego myslenia, a w szerszej perspektywie ,,(...) potencjatu emancypacyjnego
studenta”, Umozliwiajace otwarta i pozbawiong obaw wymiang pogladow, bazujace
na dialogu, ktory zachodzi¢ moze tylko w ,,idealnej sytuacji komunikacyjne;j”, czyli
takiej ktora ,,(...) jest pelna symetrycznosci relacji pomigdzy uczestnikami dyskursu,
co oznacza, iz kazdy z nich ma takie samo prawo do spetniania aktow mowy, jak i
kwestionowania ponoszonych wraz z nimi roszczen do wolnos$ci”®. A tym samym
metody, ktore sprzyja¢ maja procesowi dekonstrukcji®’, swobodnemu zadawaniu

4 M. Czerepaniak-Walczak, dz. cyt., s. 55.

% A. Sajdak, dz. cyt., s. 457.

47 Tamze, s. 454.

4 Tamze, s. 449.

¥ A. Szahaj, O komunikacyjnym zwrocie w teorii krytycznej J. Habermasa, [w:] L. Witkowski
(red.), Dyskursy rozumu: miedzy przemoca i emancypacja. Z recepcji Jurgena Habermasa w
Polsce, Torun 1990, s. 144.

Zob.: Z. Kwiecinski, Pedagogika przejscia i pogranicza. Zamiast wstgpu, [w:] Tenze (red.),
Tropy —Slady - Proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan — Olsztyn 2000, s. 24-25;
K. Reich, Konstruktivistische Didaktik. Lehr- und Studienbuch mit Methodenpool, Weinheim —
Basel 2006.



K. MAJCHRZAK - HUMANISTYCZNA WIZJA EDUKAC]L... 147

pytan i poszukiwaniu na nie odpowiedzi, a takze odkrywaniu prawidlowos$ci
dotyczacych ukrytego programu w obrebie roznych sfer ludzkiego zycia, w tym
réwniez edukacji’'.Warto w tym miejscu odnotowac, ze przyjmuje si¢, iz edukacyjne
interakcje spelniajace powyzsze kryteria zachodzi¢ moga réwniez w przestrzeni
wirtualnej, m.in. za posrednictwem foréw internetowych, czatow, blogow>2.

A. Sajdak do metod wpisujacych si¢ w paradygmat krytyczno-emancypacyjny
zalicza: metode pisania esejow polemicznych®, dialogu, sokratejskiej wspdlnoty
dociekan i dyskusji, stawianie pytan otwartych wspierajagcych myslenie krytyczne
(strategia bycia adwokatem diabta), synektyke®®. Autorka ta zauwaza rownoczesnie,
powotujac si¢ na twierdzenia M. Czerepaniak-Walczak, Ze na szczegdlng uwage
w tym ujeciu zastuguje zwlaszcza metoda uczenia si¢ przez badania®, a przede
wszystkim badania w dziataniu, co potwierdzaja réwniez teksty innych autoréw>S.
Wynika¢ moze to z faktu, iz badania te wpisuja si¢ w nurt oporu przeciw znajdujacej
si¢ w neoliberalnym kryzysie edukacji akademickiej, a tym samym umozliwiajg
zwrot ku uczelniom dzialajacym »w trosce o cztowieczenstwo«, ku krytycznemu i
$wiadomemu uczestnictwu zardwno w procesie nauczania i uczenia si¢, jak i szeroko
rozumianym zyciu spotecznemu, ku edukacji zmierzajacej do osobowe;j i spolecznej
zmiany”’.

Kolejng wazng kwestia dotyczaca paradygmatu Kkrytyczno-emancypacyjnego
jest to, ze wymaga on realnego zaangazowania oraz gotowosci do pracy nad sobg
i pokonywania wlasnych ograniczen nie tylko od studentéw, ale roéwniez
wyktadowcdw/osob prowadzacych zajecia, ktorych postawa z racji petnionej funkcji
ma wplyw na planowanie, przebieg, a w konsekwencji efekty procesu dydaktycznego.
Biorac pod uwage rozwazania B. D. Gofgbniak, stwierdzi¢ mozna, ze nauczyciel
akademicki, decydujac si¢ na osadzenie swoich dziatan w perspektywie wyznaczanej
przez paradygmat krytyczno-emancypacyjny, w pierwszej kolejnosci zrezygnowac
musi z petnienia roli chlodnego, nieangazujacego si¢ emocjonalnie eksperta,
uchylajacego przed studentami rabka tajemnicy wiedzy naukowej. W perspektywie
tej ma by¢ on: ,(...) animatorem wspolnych do$wiadczen, organizatorem
poszukiwan, w ktérych przyjmuje role osoby asystujgcej procesom autonomicznego

51" Zob.: M. Pryszmont-Ciesielska, Ukryty program edukacji akademickiej, Wroctaw 2010; W.
Ztobicki, Ukryty program w edukacji. Miedzy niewiedzq a manipulacjg, Krakow 2002.

2 A. Sajdak, dz. cyt., s. 453.

3 Tamze, s. 451.

3 Tamze, s. 458.

3 Tamze, s. 452.

% Zob.: M. Czerepaniak-Walczak, Badania w dziataniu akademickim. Mozliwosci zastosowarn
w procesie podnoszenia jakosci pracy uczelni, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2001, nr 24, s. 69-
82; B. D. Golgbniak, Migdzy naturalnym eksperymentowaniem a przygodnym aktywizmem.
. Realizacja” badan w dziataniu w , przelomowej przysztosci”, [w:] M. M. Urlinska, A.
Uniewska, J. Horowski (red.) ,, Po Zycie siggaé nowe”. Teoria a praktyka edukacyjna, Torun
2011, s. 490-510.

57 E. Wotodzko, dz. cyt., s. 35.

8 B. D. Gofebniak, Stawanie si¢ refleksyjnym nauczycielem akademickim..., s. 128.
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uczenia si¢””. Powinien koncentrowa¢ si¢ na przebiegu procesu edukacyjnego
oraz zachodzacym w czasie jego trwania procesie indywidualnych poszukiwan
i konstruowania osobistego rozumienia, a nie jego zaktadanych rezultatach®.
Traktowa¢ studentéw podmiotowo®!, jako réwnorzednych partnerow, ktorzy sa w
stanie wnosi¢ wlasny ,,(...) — W znaczeniu nie gorszy czy niedojrzaty — oglad zadan
i pomysty ich »zaatakowania«”%. Afirmowa¢ warto$¢ wolnosci ze wszystkimi tego
konsekwencjami, czyli nie tylko akceptowaé¢ odmienne od swojego stanowiska, ale
nawet buntu i oporu ze strony studentdéw, jako wazny w perspektywie procesu ich
wyzwalania si¢ spod dostrzezonych zniewolen, ¢wiczenia myslenia krytycznego i
niezaleznego oraz poszerzania obszar6w autonomii®®. Cechowaé si¢ niezgoda na
bezrefleksyjne przyjmowanie wiedzy oraz gotowos$cig do uznania prawa studentow
do jej samodzielnych poszukiwan .

Realizujac zajecia w perspektywie krytyczno-emancypacyjnej, nalezy zrezygnowac
z tradycyjnych metod kontroli i oceniania nieprzystajacych do procesu edukacyjnego,
gdzie na pierwszym planie nie znajduje si¢ okreslony zasob wiedzy do przyswojenia,
wynikajacy z odgérnie przyj¢tego programu nauczania, a potozy¢ akcent na ,,(...)
umiejetnosci, postawy i dyspozycje osoby, ktore umozliwiajg jej dekonstruowanie
rzeczywisto$ci oraz odwazne, tworcze i innowacyjne jej zmienianie, a takze
umozliwiaja jej uruchamianie i zasilanie proceséw wiasnej emancypacji (...)"®,
nalezy stosowaé roznorodne formy samooceny i krytycznej refleksji na temat
poczynionych postepow®, motywowac studentow poprzez ukazywanie im wlasnego
zaangazowania, dzieli¢ si¢ z nimi swoimi fascynacjami czy niepowodzeniami
badawczymi, energetyzowac ich®’, umozliwi¢ im uczestnictwo w proces metapoznania
»(...) poprzez prowadzenie otwartych rozmoéw o tym, jak pracujemy (w znaczeniu:
jak si¢ uczymy), co nam przeszkadza, co warto wzmocnic, czego si¢ wystrzegac”, i
nieodzownie zmierza¢ do ,,odformalizowania kontaktow”®.

Trud mierzenia si¢ z wymogami paradygmatu krytyczno-emancypacyjnego przyniesc
moze nauczycielowi akademickiemu wymierne korzysci, w tym przede wszystkim
umozliwi¢ mu rozwo6j zawodowy. A. Sajdak jako jedna z drég prowadzacych do
osiggniecia tak formutowanych rezultatow wymienia — obok wyjazdéw studyjnych
oraz konwersatoriow, coachingu i doradztwa — wspominane juz badania w dziataniu,
ktore umozliwiajg refleksyjne przygladanie si¢ wlasnej praktyce™. Prowadzenie

% Tamze.

% Tamze, 133.

¢ M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdyj ..., s. 112-117.

B. D. Gotlgbniak, Stawanie si¢ refleksyjnym nauczycielem akademickim...,s. 135.
% A. Sajdak, dz. cyt., s. 446.

¢ T. Bauman, Uniwersytet wobec zmian spoleczno-kulturowych..., s. 118.

% A. Sajdak, dz. cyt., s. 456.

% Tamze, s. 456-457.

¢ B. D. Gofebniak, Stawanie si¢ refleksyjnym nauczycielem akademickim..., s. 135.
Tamze.

% Tamze.

™ A. Sajdak, dz. cyt., s. 460-467.
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tego typu badan pozwoli¢ moze na wzrostu (samo)$wiadomosci roli zawodowej,
ktora ,,(...) stanowi jadro kompetencji osobowych (jeden z obszarow budujacych
kompetencje do nauczania)”’'. Dawaé sposobno$¢ do zdobywania wiedzy o
sobie samym jako podmiocie dziatajacym w $wiecie, o wlasnych mozliwos$ciach,
potencjale intelektualnym, emocjonalnym, czy tez fizycznym, ale takze o wtasnych
ograniczeniach. Sta¢ si¢ okazjg do tego, aby ,,(...) do$wiadczy¢ wlasnej mocy
sprawczej nie tylko w sferze wypetniania zadan zleconych (realizacji programow
ksztatcenia i wychowania), ale i w sferze realizacji wlasnych projektow”’2. Pozwoli¢
na rozpoznanie do$wiadczanych obszarow ambiwalencji wiasnej roli zawodowej
1 zrodetl reprezentowanego w jej ramach stylu pedagogicznego, a w konsekwencji
poszerzanie wiedzy w tym zakresie i by¢ moze nawet dokonanie zmian, gdyz
jak zaznacza D. Klus-Stanska: ,,(...) uswiadomienie sobie niejednoznacznosci i
dyskursywno$ci zatozen tkwigcych u podtoza uprawianej przez nauczyciela metodyki
otwiera przed nauczycielem mozliwosci podjecia nowych, bardziej radykalnych
poszukiwan””,

Powigzanie badan w dzialaniu z procesem edukacyjnym lokujagcym sig¢
w paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym stanowi¢ moze réwniez znakomitg
metode uczenia si¢ studentow studidw trzeciego stopnia, ktorzy przygotowad
moga si¢ w ten sposob do wykonywania przysztego zawodu, w (auto)refleksyjny
i odpowiedzialny sposob zmierzy¢é z prowadzeniem zaje¢ dydaktycznych,
wypracowywaniem wilasnego stylu pedagogicznego.

Zakonczenie

Przyja¢ zatem mozna, ze prawidtowo zaplanowany i przeprowadzony proces
edukacji akademickiej, w czasie ktorego umiej¢tnie taczy si¢ zastosowanie wlasciwej
metodyki z réznorodnoscia treSci, w tym réwniez tych powszechnie kojarzonych z
rekonstrukcyjng funkcja edukacji, umozliwi¢ moze realizacj¢ zadan wynikajacych z
jej funkcji emancypacyjnej, w tym poszukiwanie odpowiedzi na pytania o cztowieka
jako byt, 0 jego mozliwosci i granice oddziatywania na siebie i $wiat’™. Tym samym
konstruowanie tego typu procesu edukacyjnego wpisywa¢ moze si¢ w realizacje
zadania stawianego przed pedagogika przez Zdzistawa Cackowskiego, jakim jest:
»(...) wypracowanie zasad i sSrodkoéw oswajania dos§wiadczenia minionego (tradycji)
poprzez terazniejszo$¢ na rzecz przeszitosci”’.

I Tamze, s. 460.

M. Czerepaniak-Walczak, Emancypacja w tworzeniu indywidualnosci czlowieka, [w:]
R. Kwiecinska, S. Kowal, M. Szymanski (red.), Nauczyciel — tozsamos¢ — rozwoj, Krakow
2007, s. 80.
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M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj ..., s. 55.
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Streszczenie

W artykule pochylono si¢ nad mozliwo$ciami jakie stwarza osadzenie procesu
edukacji akademickiej w ramach paradygmat Kkrytyczno-emancypacyjnego.
Przedstawiono koncepcje edukacji akademickiej wykraczajace poza oczekiwania
gospodarki rynkowej. Opisano specyfike krytyczno-emancypacyjnego paradygmatu
ksztatcenia studentéw, a takze odniesiono si¢ wyzwan i perspektyw jakie
zastosowanie tegoz paradygmatu stawia przez nauczycielem akademickim. W
koncowej czgsci tekstu zaprezentowano teze, ze zbudowanie osadzonego w
krytyczno-emancypacyjnym paradygmacie ksztatcenia studentdw procesu edukacji
akademickiej wokot tresci powszechnie kojarzonych z rekonstrukcyjng funkcjg
edukacji podnie$¢ moze jego efektywnosc.

Stowa Kkluczowe: edukacja akademicka, krytyczno-emancypacyjny paradygmat
ksztalcenia studentéw, badania w dziataniu, Teresa Bauman, Martha C. Nussbaum,
funkcje edukacji.

THE HUMANISTIC VISION OF ACADEMIC EDUCATION
AND THE CRITICAL AND EMANCIPATORY PARADIGM
OF STUDENT EDUCATION

Summary

The article looks at the possibilities offered by embedding the academic education
process as part of the critical-emancipation paradigm. The concepts of academic
education that go beyond market economy expectations are presented. The specificity
of the critical-emancipatory paradigm of student education was described, as well as
challenges and perspectives posed by the academic teacher regarding the application
of this paradigm. The final part of the text presents the thesis that building the process
of academic education embedded in the critical-emancipatory education paradigm
around the content commonly associated with the reconstructive function of education
may increase its effectiveness.

Key words: academic education, critical-emancipation paradigm of student
education, research in action, Teresa Bauman, Martha C. Nussbaum, functions of
education.



