Troska o niepelnosprawnosc i zdrowie







Hanna Rudomska
KUJAWSKO-POMORSKA SZKOLA WYZSZA W BYDGOSZCZ
https://orcid.org/0000-0003-4747-4775

SEGREGACYJNA INTEGRACJA CZY INTEGRACYJNA
SEGREGACJA - ROZWAZANIA NA TEMAT EDUKACJI
| REWALIDACJI DZIECI Z DYSFUNKCJA WZROKU

»Nie kazdy przychodzi na §wiat z jednakowymi szansami na korzystny rozwoj.
Dotyczy to zaréwno czynnikow biologicznych, spotecznych, jak i psychologicznych.
Im sytuacja rozwojowa dziecka jest trudniejsza, tym bardziej potrzebuje ono pomocy
1 wsparcia. Niezbedny jest mu wtedy kto$, kto z troskg pochyli si¢ nad nim, rozezna
jego sytuacje, oceni mozliwosci — nawet te najmniejsze, okresli jasno zadanie,
poszuka sposobu jego rozwigzania i w ten sposob stworzy szans¢ do$wiadczenia
czegos$ nowego, zdobycia nowej umiejetnosci. Na tym polega rola nauczyciela. Jest
ona tym trudniejsza, im bardziej nietypowo przebiega rozwoj dziecka. (...) Wszystkie
dzieci z bardzo powaznymi problemami rozwojowymi powinny jak najwcze$niej
uzyska¢ fachowa pomoc, a pdzniej mie¢ zagwarantowang mozliwo$¢ nauki”.

Jednakze podej$cie do 0sob zniepetnosprawno$ciami, nie zawsze byto humanitarne
1 empatyczne. Zmienialo si¢ i ewaluowato na przestrzeni wiekdw: od unicestwiania,
tak jak w starozytnosci, gdyz obraz osoby niepetnosprawnej nie licowat z kultem
tezyzny 1 sprawnosci fizycznej; poprzez izolacj¢, wystawianie na o$mieszenie, tak
jak w $redniowieczu; do postrzegania potencjatu, jaki tkwi w osobach odbiegajacych
od norm i podejmowaniu prob ksztatcenia w pdzniejszych okresach dziejowych. Stad
tez poczatki edukacji instytucjonalnej dzieci z niepelnosprawnosciami nie sg odlegte,
a mimo to ksztalcenie specjalne poczynilo znaczne postgpy w tym stosunkowo
krotkim przedziale czasu.

Charakterystyczna cechg wspotczesnego systemu o§wiaty w Polsce jest objgcie
nauczaniem wszystkich dzieci, takze dzieci z r6znego rodzaju i stopniem dysfunkcji,
zapewnienie im warunkow, ktore beda sprzyjaly ich wszechstronnemu rozwojowi
a takze zapewnienie dzieciom i mtodziezy petno- i niepelnosprawnej réwnych szans
rozwojowych.

Prawo do edukacji zapewnia kazdemu cztowiekowi Konstytucja Rzeczpospolitej
Polskiej, w ktorej, w Rozdziale 11 - ,,Wolnos$¢, prawa i obowiazki czlowieka
i obywatela”, art. 70 znajduje si¢ zapis: ,,Kazdy ma prawo do nauki.” W nawigzaniu

' M. Orkisz, Dlaczego edukacja?, [w:] M. Orkisz, M. Piszczek, A. Smyczek, J. Szwiec (red.),
Edukacja uczniéw z glebokim uposledzeniem umystowym, przewodnik dla nauczycieli, CMPP
- P MEN, Warszawa 2000, s. 6 — 7.
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do aktéw miedzynarodowych ratyfikowanych przez Polske méwi si¢ ,,0 prawie
dzieci i mtodziezy do wychowania, opieki, odpowiednich do wieku i osiagnietego
rozwoju” oraz ,,do dostosowania tre$ci, metod i organizacji nauczania do mozliwos$ci
psychofizycznych ucznidw, a takze mozliwosci korzystania z opieki psychologicznej
1 specjalnych form pomocy dydaktycznej”, jak réwniez ,,0 mozliwos$ci pobierania
nauki we wszystkich typach szkot przez dzieci i mlodziez niepetnosprawng i
niedostosowang spotecznie, zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i
edukacyjnymi oraz predyspozycjami” oraz w art. 23 istnieje zapis, ze ,,panstwo ma
dzia¢ na rzecz zapewnienia dzieciom niepelnosprawnym skutecznego dostepu, m.in.
do o$wiaty, nauki, przygotowania zawodowego, ma umozliwi¢ dzieciom integracj¢
ze spoteczenstwem, wszechstronny, osobisty rozwd;j2.

Stad tez, jaka droge w systemie o$wiaty obierze uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zalezy od wyboru rodzicow. Wybor ten powinien by¢ podyktowany
rzetelnym 1 obiektywnym rozpoznaniem potrzeb i mozliwosci dziecka. Z kolei,
niezaleznie od wybranej formy ksztalcenia, wszystkie placowki o§wiatowe powinna
faczy¢ wysoka jako$¢ dostosowania warunkow edukacji do tych potrzeb i mozliwosci,
ze szczegllnie zaakcentowana rola odpowiednio przygotowanych pedagogéw
specjalnych.

Rodzice dziecka z dysfunkcja wzroku rowniez stoja przed dylematem wyboru
wiasciwej szkoty dla swojego dziecka.

Brak lub powazne ostabienie percepcji wzrokowej pociaga za soba szereg
utrudnien w wielu sferach psychospotecznego funkcjonowania dziecka. Najczgsciej
wymienia si¢ nastepujace obszary narazone na zakldcenia z powodu dysfunkcji
wzroku:

* poznawanie rzeczywistosci i zjawisk,

* dostep do informacji,

* rozumienie pojeé, skutkujace powaznymi zaburzeniami komunikacyjnymi,
* orientacja przestrzenna i lokomocja,

* aktywno$¢ spoleczna,

* sfera emocjonalna,

 wykonywanie czynnos$ci dnia codziennego?.

Sfery te, wykazuja wyrazne, wzajemne powigzania, stagd uszkodzenia w obrebie
jednego obszaru beda implikowaly trudnoS$ci w pozostatych. Osoba z dysfunkcjg
wzroku bedzie zatem potrzebowata na swojej drodze edukacyjnej systematycznego
1 profesjonalnego wsparcia ukierunkowanego na przezwyci¢zanie deficytow
wynikajgcych z negatywnych nastepstw uszkodzenia wzroku.

2 Por.m. in. Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich

i Politycznych w przepisach ogdlnych i art. 1 Migdzynarodowej Konwencji o Prawach Dziecka
(Dz. U. z 1991 roku Nr 120, poz. 526).

Por. T. Majewski, Tyflopsychologia rozwojowa. Psychologia dzieci niewidomych i stabo
widzqcych, PZN, Warszawa 2002; J. Konarska, Rozwoj i wychowanie rehabilitujqce dziecka
niewidzqcego w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2010.
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Natomiast dla celow edukacyjnych nalezaloby zastosowaé kryterium zakresu
wykorzystywania widzenia w codziennym zyciu, w tym w nauce. I tak:

* za ucznia niewidomego moze zosta¢ uznane dziecko, ktére w procesie uczenia
si¢ nie wykorzystuje wzroku, postuguje si¢ technikami bezwzrokowymi
wymagajacymi zastosowania specjalnych metod i $rodkow dydaktycznych, w
pewnym uproszczeniu przyjmuje si¢, iz w praktyce oznacza to czytanie i pisanie
brajlem,

* uczniem slabowidzacym bedzie osoba, ktora zachowata zdolno$¢ widzenia jako
glowne zrodlo zdobywania wiedzy, mimo ze w procesie wzrokowego uczenia
si¢ potrzebuje specjalistycznego wsparcia w postaci optycznych i nieoptycznych
pomocy czy materiatdw w powiekszonym druku®.

Istotng konsekwencja funkcjonalng dysfunkcji wzroku jest brak lub ograniczenie
mozliwosci bezposredniego odbioru pisma ptaskiego, malarstwa, grafiki, fotografii,
map, schematéw, rycin, itp. Nastepstwo to ogranicza dostep do informacji, utrudnia
korzystanie z materialow edukacyjnych, zaweza mozliwosci czytelnicze, gdyz
uniemozliwia badZ utrudnia czytanie standardowo wydawanych materiatéw i
publikacji®. Niewidzenie i stabowzroczno$¢ rzutujg tez negatywnie na mozliwo$é
bezposredniego poznania takich obiektéw i zjawisk, ktore nie podlegaja catkowicie
lub czesciowo obserwacji pozawzrokowej ze wzgledu na swoja wielkos¢, strukture,
konsystencje¢ lub odlegtos¢ od obserwatora, np. barwy, tecza, chmura, mgta, horyzont,
perspektywa, gwiazdy, stofice, potysk, przezroczysto$c®.

Na tle zaprezentowanych uwag podjeto probg przenalizowania szans i zagrozen
w rozwoju i edukacji ucznia z dysfunkcja wzroku w oparciu o edukacj¢ segregacyjng
1 integracyjna.

Bogata literatura przedmiotu nie daje jednoznacznej odpowiedzi na pytanie
jaki system edukacyjny jest bardziej skuteczny’. Wspolczesne tendencje do
edukacji wlaczajacej czesto nie przynosza oczekiwanych efektow rewalidacyjno —
edukacyjnych rowniez w odniesieniu do dzieci z dysfunkcja wzroku.

Z badan, m.in. K. Miler — Zdanowskiej, Z. Palak, M. Chodkowskiej wynika, ze
wickszo$¢ szkot ogdlnodostepnych i integracyjnych nie jest gotowa na przyjgcie
ucznia z zaburzeniami widzenia. Podstawowy problem stanowi brak dostosowania
powierzchni edukacyjnej do specyficznych potrzeb i mozliwo$ci percepcyjnych
ucznidéw stabowidzacych i niewidomych. Szkoly nie posiadaja:

4 K. Czerwinska, Potrzeby i mozliwosci 0séb niewidomych, [w:] D. Gorajewska D., Poznajemy

ludzi z niepetnosprawnoscia, Stowarzyszenie Przyjaciot Integracji, Warszawa 2007, s. 51 — 57.
> Ibidem.
¢ Ibidem.
Por. K. Miler-Zdanowska, Orientacja przestrzenna dzieci z dysfunkcjq wzroku — droga do
niezaleznosci, [w:] J. Witczak-Nowotna (red.), Wspomaganie uczniow z dysfunkcja wzroku
w szkotach ogodlnodostepnych. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo UW, Warszawa 2010, s.
53 — 60; Z. Palak, Uczniowie niewidomi i stabo widzqcy w szkotach ogodlnodostepnych, Wyd.
UMCS, Lublin 2000; M. Chodkowska, Razem damy sobie rade! W drodze do zintegrowanego
spoteczenstwa, WSiP, Warszawa 2009.
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» profesjonalnie przygotowanej kadry nauczycieli,

» odpowiedniego oznakowania ciggow komunikacyjnych, klas szkolnych,
swietlicy, stotowki, toalet, szatni,

* specjalistycznego wyposazenia sal lekcyjnych i pracowni przedmiotowych,
w tym podrecznikéw i ksigzek w powiekszonym druku i w brajlu, pomocy
dydaktycznych, np. tyflografik, powigkszalnikow, komputeréw z odpowiednim
oprogramowaniem, m.in. w syntezatory mowy, pilek dzwiekowych itp.8.

Jednocze$nie nalezy pamigtac, ze samo dostosowanie warunkdéw zewngtrznych
jest niewystarczajace, by uczen z dysfunkcja wzroku nabyl niezbedne umiejetnosci
pozwalajace mu na bezpieczne poruszanie si¢ i sprawne wykonywanie czynno$ci
dnia codziennego, konieczny jest trening w zakresie orientacji przestrzennej oraz
rehabilitacji podstawowej prowadzony w sposob systematyczny przez odpowiednio
przygotowanych specjalistow. W tym miejscu na uwage zasluguje przedstawienie
zestawienia godzin rewalidacyjnych oferowanych uczniom Kujawsko - Pomorskiego
Specjalnego Osrodka Szkolno — Wychowawczego NR 1 dla Dzieci i Mtodziezy Stabo
Widzacej i Niewidomej im. L. Braille’a w Bydgoszczy.

Tabela nr 1. Organizacja zaj¢¢ rewalidacyjnych SOSW NR 1 w Bydgoszczy
w roku szkolnym 2017/2018

Rodzaj zajeé Hlos¢ godzin Liczba specjalistow

Terapia logopedyczna, w tym:

- wezesna interwencja logopedyczna, 120 -

- surdologopedia, 20 WWRD

- neurologopedia. 140

Metoda Tomatisa 30 3

Biofeedback 10 2

ST 40 2
71

Rehabilitacja wzroku 15 WWRD 5
86

Kynoterapia 8 3
44

Terapia psychologiczna 5 WWRD 3
49

Terapia pedagogiczna 48 3

Orientacja przestrzenna 53 8

Nauka pisma punktowego 38 3

Gimnastyka k - k 37 6

8  Tamze.
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cd. Tabela nr 1.

Rodzaj zajeé Hos¢ godzin Liczba specjalistow
Rewalidacja indywidualna 50 11
Rewalidacja grupowa 38 13
ZDW 29 17
Lektoraty 5 4
RAZEM 661

Zrodio: opracowanie wilasne.

Analizujac dane z tabeli nalezy podkresli¢, ze dla kazdego ucznia zespo6t
specjalistoéw, w oparciu o wnikliwa, wielospecjalistyczna diagnoze jego potrzeb,
wskazuje odpowiednie zajecia, w ktorych dziecko powinno uczestniczy¢, by
maksymalnie wspiera¢ jego rozwoj, ale na miar¢ jego mozliwosci. Stad na jednego
wychowanka Osrodka moze przypada¢ do 6 godzin rewalidacyjnych w tygodniu.
Taka sytuacja najczesciej dotyczy uczniow we wczesnym okresie edukacyjnym,
ktorzy, oprocz zaje¢ dydaktycznych opartych na metodach i zasadach tyflodydaktyki,
wymagaja specjalistycznego wsparcia w pokonywaniu trudno$ci dnia codziennego
oraz trudno$ci w nauce wynikajacych z probleméw wzrokowych. Na uwage zastuguje
rowniez fakt znaczacej liczby zatrudnionych specjalistow oraz réznorodnosci
dostepnych i proponowanych zaje¢ rewalidacyjnych.

W oparciu o powyzsze dane trudno oprze¢ si¢ stwierdzeniu, ze w szkolach
integracyjnych, nawet przy najwigkszym zaangazowaniu nauczycieli w nich
pracujacych, jest prawie niemozliwe zapewnienie uczniowi z dysfunkcja wzroku tak
wszechstronnego wspomagania w réznych sferach rozwoju.

Roéwniez opinie tyflopedagogéw 1 rewalidantow pracujacych w  szkolach
specjalnych potwierdzaja, ze w wickszosci szkot ogdlnodostepnych nie ma w ogodle
zaje¢ specjalistycznych lub prowadzone sg w sposob nieprawidlowy. Z uwagi na
ograniczone ramy opracowania przytoczone zostang tylko opinie rewalidantdw,
ktérzy petnig wyjatkowo istotng i kluczowa role w rewalidacji uczniow z problemami
wzrokowymi, tj. rehabilitanta wzroku, instruktora orientacji przestrzennej,
nauczyciela pisma punktowego.

I tak rehabilitant wzroku mgr Maria Drzewiecka uwaza, ze ,pomimo coraz
wigkszego zainteresowania spolecznego usprawnianiem widzenia, rehabilitacja
wzroku pozostaje nadal terapiq elitarng, skierowang do wybranej grupy uczniow z
dysfunkcjq wzroku, z reguly tych, ktorzy podjeli nauke w placowkach dla uczniow
stabowidzqcych i niewidomych. Jest to miedzy innymi uwarunkowane koniecznosciq
wyposazenia pracowni w specjalistyczny sprzet i narzedzia diagnostyczne, czgsto
sprowadzane z zagranicy oraz matq iloscig osob uprawnionych do prowadzenia tego
typu zajeé. Stqd w szkotach ogélnodostepnych nie ma mozliwosci z korzystania z tego
typu zajec. A usprawnianie widzenia jest istotnym ogniwem w procesie dydaktyczno
— wychowawczo — opiekunczo — rewalidacyjnym. Doskonata diagnostyka oparta na



52 TROSKA O NIEPEENOSPRAWNOSC I ZDROWIE

nowoczesnych metodach i narzedziach badawczych pozwala na precyzyjne okreslenie
potrzeb ucznia sltabowidzgcego w zakresie jego widzenia funkcjonalnego, a co za
tym idzie na poprawe sprawnosci w postugiwaniu si¢ wzrokiem i jakosci widzenia.
Percepcja wzrokowa jest procesem wyuczalnym, istnieje wigc mozliwos¢ pomagania
uczniowi i kierowania nim w procesie treningu wzroku w celu zwigkszenia jego
sprawnosci wzrokowej”.

Z kolei koordynator instruktoréw orientacji przestrzennej mgr Justyna Kranc
stwierdza w oparciu o do§wiadczenia zespotu, ze ,,uczniowie podejmujgcy nauke
w okresie wczesnoszkolnym w klasach integracyjnych nie uczestniczqg w zajeciach
prowadzonych przez perypatologow. Po przejsciu do naszego Osrodka napotykajg
na liczne problemy zwigzane z:

* pojeciami przestrzennymi,

* wykonywaniem czynnosci samoobstugowych,

* niewlasciwg motorykq i postawq ciata,

» samodzielnym poruszaniem sig,

* koordynacjg ruchowq i rownowagyg,

* nieumiejetnosciq postugiwania sie laskq, bqdz nabieraniem nieprawidtowych

nawykow.

Przykladem braku nauki orientacji przestrzennej i samodzielnego poruszania jest
uczennica stabowidzgca, ktora trafita do I klasy gimnazjum w Osrodku. Przez diugi
czas korzystala z pomocy swojej niewidomej kolezanki. Nie znata podstawowych zasad
umozliwiajgcych poruszanie sie przy pomocy technik bezwzrokowych. Dziewczynka
byla zalekniona, sfrustrowana tym, Ze jej niewidoma kolezanka radzi sobie lepiej od
niej. Silna motywacja do pracy pozwolita jej nadrobié¢ zalegltosci w okresie nauki w
gimnazjum. Obecnie obie dziewczynki, juz uczennice ZSZ samodzielnie podrozujq
pociggiem do domu”.

Natomiast nauczyciel pisma punktowego mgr Jerzy Olszewski wskazuje,
ze ,,do tej pory nie wynaleziono niczego lepszego od pisma punktowego, tekst
napisany w brajlu daje szybki dostep do informacji. Niestety nauczyciele w szkotach
ogolnodostepnych nie posiadajq wiedzy jak uzywac i nauczaé brajla. Na kursach
tyflopedagogiki to maksimum 20 godzin nauki brajla a z reguly 5. W tak krotkim
czasie nie mozna nauczy¢ si¢ metodyki brajla. Nauczyciele w szkotach masowych
czesto korzystajq z komputerow, ale to nie zastgpuje umiejetnosci pisania i czytania w
brajlu. Stgd uczniowie, ktorzy przechodzq do Osrodka albo w ogdle nie znajq brajla
albo postugujq sie nim w sposob niewtasciwy”.

Roéwniez nie bez znaczenia, obok tyflodydaktyki, jest analiza doniesien z
praktyki szkolnej, potwierdzona badaniami cytowanych wczesniej autoréw, ze brak
lub niewystarczajace wsparcie funkcjonowania spotecznego uczniow z dysfunkcjg
wzroku w szkotach ogélnodostepnych pociaga za sobg powazne konsekwencje, tak dla
samych ucznidow niewidomych i stabowidzacych, jak i ich sprawnych rowie$nikdw.
Dzieci, ktore w wieku szkolnym potrzebuja grupy réwiesniczej , aby mdc ksztaltowad
swoje poczucie kompetencji i samooceng, jesli spotkaja si¢ z odrzuceniem, badz
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same si¢ izolujg tracg mozliwo$¢ budowania obrazu samego siebie opartego na tym
co pozytywne, nadmiernie koncentruja si¢ na wlasnych brakach i niedostatkach.
Niedobor relacji z rowiesnikami powoduje, ze dziecko nie ma okazji do ¢wiczen
umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych z partnerami na swoim poziomie rozwoju.
W konsekwencji uczen z zaburzeniami wzroku moze traktowa¢ opinie innych jako
najwazniejsze informacje o sobie, a mato satysfakcjonujace relacje z réwiesnikami
jako powdd do wycofania si¢ i lgku przed nawigzaniem relacji, z kolei Igk ten bedzie
wzmagal trudno$ci w inicjowaniu lub podejmowaniu interakcji, co zwigkszy szanse
kolejnego odrzucenia i przyczyni si¢ tym samym do utrwalenia postawy wycofania®.

Badania Z. Palak nad pozycja socjometryczna uczniow niewidomych i
stabowidzacych uczgszczajacych do szkél ogdlnodostgpnych wykazaty, ze
zdecydowana wigkszo$¢ (63,3%) tych ucznidow znajduje si¢ w niekorzystnej sytuacji
pod wzgledem spotecznym. 33,3% badanych doswiadczyto izolacji, zas 30 %
odrzuceniu ze strony petnosprawnych réowiesnikoéw. Jedynie 20 % badanych miato
prawidlowe relacje z kolegami i mogto liczy¢ na akceptacje z ich strony'°.

Wyniki te w pewnym stopniu koresponduja z danymi uzyskanymi przez A.
Nowicka, ktora przeprowadzita badania wséréd gimnazjalistow uczacych si¢ w
szkotach lub oddziatach integracyjnych. Badani, ktorzy zdeklarowali, Ze nie wszystkie
dzieci niepetnosprawne powinny korzysta¢ z ksztalcenia niesegregacyjnego (33,7%),
najczesciej (88,2%) wskazywali uczniow niewidomych jako tych, ktorzy ze wzgledu
na konieczno$¢ stosowania specyficznych metod nauczania, nie powinni uczy¢
si¢ w szkotach integracyjnych. Ponad potowa badanych gimnazjalistow (52,5%)
deklarowata, ze ich przyjaciéimi sa jedynie petnosprawni uczniowie z klasy, przy
czym brak wi¢zi emocjonalnej migdzy petno- i niepelnosprawnymi uczniami w
klasie byl postrzegany przez 32,7% badanych, jako gtéwny mankament edukacji
niesegregacyjnej'’.

Z przedstawionych danych wynika, ze w polskim systemie o§wiatowym istniejace
rozwiazania integracyjne nie do konca spelniaja oczekiwania uczniow i ich rodzicow.
Nie bez znaczenia sa tu ostatnie doniesienia prasowe o powrocie do szkot specjalnych
ucznidéw niepetnosprawnych w Krakowie'2.

Istotnym wskazaniem do edukacji segregacyjnej jest wspotczesny obraz ucznia z
dysfunkcjg wzroku. Coraz rzadziej mamy do czynienia z wyizolowanymi problemami
wzrokowymi i tzw. waniliowymi dzie¢mi. W chwili obecnej dysfunkcji wzroku
czesto towarzyszg dodatkowe niepelnosprawnosci, m.in. uposledzenie umystowe
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réznego stopnia, MPD, zachowania przypominajacych autystyczne, ubytek shuchu,
zaburzenia mowy oraz liczne problemy zdrowotne, tj. epilepsja, choroby psychiczne,
zaburzenia uktadu oddechowego, krwiono$nego i moczowego. Stad objecie takich
dzieci edukacjg specjalng, w tym ksztatceniem, opieka, wychowaniem i rewalidacja
jest znacznie latwiejsze w specjalistycznych szkotach, tym bardziej, ze dotyczy to
wszystkich etapéw edukacyjnych, tacznie z przygotowaniem do pracy zawodowe;.
Zaproponowana forma ksztatcenia w osrodku specjalistycznym moze mie¢ charakter
okresowy 1 na kazdym etapie edukacyjnym mozna je zmienia¢ optymalnie dla
potrzeb rozwojowych ucznia.

Jak wskazuje s. E. Wieckowska ,okresowa segregacja jest podstawowag
norma funkcjonowania wspolczesnego spoteczenstwa: dzieci ucza si¢ w klasach
posegregowane wedtug wieku, mtodziez ksztatci si¢ w szkolach posegregowana
wedlug zawodu, ktory zdobywa, chorych w szpitalach segreguje si¢ wedtug rodzaju
choroby, itp.”'3.

Stad istotne wydaje si¢ pytanie: czemu ta segregacja ma shuzy¢? Czy zawsze ma
pejoratywne zabarwienie? Czy moze jest przyczynkiem do lepszego poznania siebie
1 podj¢cia proby przezwycigzenia trudnosci wynikajacych z zaburzen wzroku? Jakie
warunki tworzymy dziecku z dysfunkcja wzroku w systemie integracyjnym, jakie
w systemie segregacyjnym? Czy pozwalamy mu na rozwinig¢cie potencjatu, ktory
w nim tkwi? Czy nie okaze si¢, ze dziecko w integracji bedzie bardziej izolowane,
niz w segregacji wsréd rownych sobie? Czy segregacja zawsze oznacza brak
kontaktow ze Srodowiskiem osob pelnosprawnych? To trudne pytania, na ktdre nie
ma jednoznacznych odpowiedzi. Kazdego ucznia z problemami wzrokowymi i jego
rodzicéw nalezy traktowa¢ indywidualnie i uwzgledni¢ wszystkie przestanki przy
wyborze szkoty.

Na koniec powyzszych rozwazan ponizej przytoczone zostang fragmenty listu
matki dziecka stabo widzacego z zespotem Aspergera, ktora zamieszkata wraz z
synem w Norwegii i dzieli si¢ swoimi wrazeniami dotyczacymi edukacji dziecka z
dotychczasowym nauczycielem:

»(...) Przydzielono M. do szkoly masowej, mimo zZe uparcie twierdzitam, ze bedzie
problemw tak licznej klasie (17 0sob), ale najblizsza szkota integracyjna jest oddalona
od nas o 40 km. Wszystko co mogtam, dokumenty, opinie, przekazatam nauczycielom.
Przez dwa tygodnie nie miatam zadnych sygnatow ze szkoly, ze cos jest nie tak. Syn
dostal opiekuna norweskojezycznego i uczyt sie na tyle, na ile rozumiat (....). Po
dwoch tygodniach dostatam wezwanie do szkoly na spotkanie z nauczycielami i
dyrekcjq. Okazalo sig, ze szkota zglosita do takiej tutejszej poradni psychologiczno
— pedagogicznej problem M.. Przez kilka dni na lekcjach siedziala pani, ktora
obserwowata M. i na tym spotkaniu miata juz dla mnie gotowe propozycje. Otoz ze
wzgledu na staby wzrok zostaly w szkole poczynione kroki, zeby oznakowacé wyraznie
pomieszczenia, progi, schody. Zbadane zostalo natezenie Swiatta i kqt jego padania na
tawke M.. Dostat oprzyrzqdowanie, ktore ma mu utatwic¢ prace w klasie. Ze wzgledu

13 E. Wigckowska, O integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych, ,,Laski” 2000, nr 3-4, s. 42.
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na zespot Aspergera nauczyciele, ktorzy z nim pracujq zostali wystani na szkolenie na
temat pracy z takim dzieckiem. Zeby sie nie meczyl lub nie zgubil takséwka zabiera
go z domu do szkoly i odwozi z powrotem (do szkoly sq 2 km.). Ma opiekuna, ktory
nie zostawia go nawet na chwilg samego na przerwach i lekcjach, czuwa nad jego
bezpieczenstwem. Dzieci w szkole zostaly poinformowane o tym, jaki jest M., co jest
jego problemem i sq super uczynne i opiekuncze. Uczq go norweskiego, pokazujg
wszystko i po lekcjach przychodzq po niego na spacer (....). M. dostal tez polskiego
nauczyciela i bedzie mial lekcje indywidualne prowadzone z polskim i norweskim
nauczycielem. W niektorych zajeciach bedzie z calq klasq (.....). Co do programu
szkolnego wszystko jest elektroniczne, ksigzki, ¢wiczenia, wszystkie informacje, co
dzieci robig w danym tygodniu, jakie zadania domowe sq przewidziane na biezgcy
tydzien, wszystko przez internet (....). Najgorsze jest to, ze szkota wywiera na mnie
nacisk, zebym nie pracowata. Z pelnego etatu musiatam zrezygnowac i doplacajg
mi do polowy pensji, czyli pracuje o polowe mniej a pienigdze mam takie same, jak
pracowatam na petny etat. Dla mnie to wszystko jest tak niesamowite, ze az trudno
uwierzyc.....”
Czy na pewno jesteSmy gotowi na integracjg........... ?
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Streszczenie

W artykule podjeto probe przedstawienia zagrozen i szans wynikajacych z
podjecia przez rodzicow decyzji o ksztatceniu swoich dzieci z dysfunkcjg wzroku
w systemie segregacyjnym lub integracyjnym. Przedstawiono opini¢ rewalidantow
na co dzien pracujacych w K-P SOSW Nr 1 dla Dzieci i Mlodziezy Stabo Widzacej
i Niewidomej im. L. Braille’a w Bydgoszczy oraz matki dziecka stabo widzacego z
zespotem Aspergera, ktory rozpoczat nauke w szkole ogolnodostepnej w Norwegii.

Slowa Kkluczowe: integracja, segregacja, rewalidacja, dysfunkcja wzroku.

SEGREGATIONAL INTEGRATION OR INTEGRATIONAL
SEGREGATION - REFLECTION ABOUT EDUCATION
AND REVALIDATION OF CHILDREN VISUALLY IMPAIRED

Summary

The article is an attempt to summarise opportunities and risks of children visually
impaired as a result of making decision about their education either in a segregation
or integration system. It presents opinion of teachers working on day to day bases
in K-P SOSW No 1 in Bydgoszcz and includes personal opinion of mother visually
impaired child with Asperger syndrome who started their education in Norwegian
state school.

Key words: integration, segregation, revalidation, visual impairment.



