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Streszczenie: Pandemia COVID-19 majaca miejsce w latach 2020-2022 stata si¢ niespo-
dziewanym problemem dotyczacym zdrowia publicznego w Polsce i na calym $wiecie.
Pojawily si¢ restrykcje pandemiczne wprowadzajace chociazby zdalne nauczanie w szkotach
1 uczelniach. Zdalna metoda nauczania nie nalezala do nowosci, ale na taka skale jaka ja
stosowano byta duzym wezwaniem sktaniajacym do powaznych refleksji nad ksztatlceniem
na uczelniach wyzszych. Niniejsze studium jest analiza badan dokonanych wéréd studentéw
Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy. Wnioski z badan dotycza napotyka-
nych problemdéw w trakcie procesu nauczania, korzysci, zalet i wad oraz metod ksztatcenia.
Przedstawiono problematyke odpowiedniego rozwoju kulturowego podczas pandemii, relacji
mi¢dzy studentami i wykladowcami, czy przygotowania wyktadowcoéw do innego modelu
nauczania. Przestanie badan odnosi si¢ do stron pozytywnych, ale ukazuje tez mankamenty
obecnego systemu edukacji na uczelniach co sktania do dyskusji na temat ksztatcenia w per-
spektywie ,,dzisiaj”, ,,jutro” i ,,pojutrze”.

Stowa kluczowe: pandemia, COVID-19, uniwersytet, ksztatcenie zdalne, edukacja przysztosci.

1. Nauczanie w dobie pandemii COVID-19

Chcac odnies¢ sie do okresu naznaczonego pandemia Covid-19 w Polsce warto
spojrze¢ na szkolnictwo wyzsze z perspektywy jego roznorodnosci. Juz w historii
starozytnej Grecji ksztatcenie odbywato si¢ w rozmowach filozofow z uczniami
[Prellezo, 1992, s. 61; Genovesi 1992, s. 30]. Ich debaty odbywaty si¢ na dowolne
tematy, w dowolnym miejscu. Inaczej postrzegano ksztalcenie w starozytnym Rzy-
mie gdzie okreslano je, jako proces nauczania mtodziezy. W duzym uproszczeniu
mozna powiedzie¢, ze ,,0 ile w Grecji rozwijala si¢ sztuka, o tyle w Rzymie poli-
tyka. Podczas gdy w Grecji uprawiano filozofig, w Rzymie liczyto si¢ praktyczne
dziatanie” [Litak 2009, s. 37].
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A jak dzi$ wyglada ksztalcenie na uczelniach wyzszych? Czy w rzeczywisto$ci
pandemicznej lub postpandemicznej uczelnia jest ksztalci studentow adekwatnie
do rozwoju kulturowego i spotecznego. Czy jest instytucja nauczajaca, oswiatowa
i wychowawcza, majaca konkretny kierunek, ktéry przygotuje studentow do efek-
tywnej pracy na rzecz ojczyzny, Europy i §wiata?

Moéwiac o nauczaniu warto szerzej spojrze¢ na ten proces. Istnieja przeciez
wspotczesne dokumenty o charakterze miedzynarodowym, ktore dzigki dziataniom
wspolnotowym maja moc nie tylko deklaratywng ale i wychowawczg. Zauwazamy
ze w ostatnich dziesiecioleciach wiele z tych dokumentéw koncentrowato si¢ na
problemie ksztatcenia 0sob [Werning, Lutje-Klose 2009, s. 9]. Warto zatem odnie$¢
do kilku raportow edukacyjnych o zasiggu globalnym, ktore powstaty za sprawa
UNESCO, Rady Europy czy Klubu Rzymskiego!. Mamy tu na mysli raport Faure’a,
Mozliwe warianty europejskiej edukacji w przysztosci [Learning to be. The Word
of education today on tommorrow], ktory mocno wptynat na mysl pedagogiczna,
a takze na praktyczne ksztalcenie na poziomie szkét oraz uczelni. Miatl on istotne
wplywy na idee przewodnie i na zasady reform w szkolnictwie. Przyktadem moze
by¢ idea uczenia si¢ przez cate zycie (life long learning) jako warunek ludzkiej
egzystencji. Ale takze wazng wskazéwka w tym raporcie bylo: ,,uczy¢ sie, aby
by¢” — wlaczajac w to zasade demokratycznos$ci tzn. powszechnosci, cigglosci
czy elastycznosci ksztalcenia (Edgar Faure). Natomiast o kierunku spoteczenstwa
wychowujacego, idei uczenia si¢ wspotzycia z innymi lub tez uczenia si¢, aby
wiedzie¢ szedt Jacques Delors w swoim raporcie pt. Edukacja jest w nim ukryty
skarb [L’education: Un trésor est caché¢ dedans] [Delors 1997]. ,,Klub Rzymski”
natomiast wskazat $wiatu edukacji idee uczenia si¢ antycypujgcego oraz innowa-
cyjnego. Trzeba zaznaczy¢, ze posrdd tych raportow na kwesti¢ ksztalcenia duzy
wptyw miat raport Delorsa, ktory wnosit zalecenia, aby podnosi¢ range wychowania
przed i wezesnoszkolnego, weryfikowac sprawowane przez szkote srednig funkcje,
prowadzi¢ walke z niepowodzeniami szkolnymi, taczy¢ nauke szkolng z szeroko
rozumiang pracg. W raporcie tym dazylo si¢ rowniez do tego, aby uczelnie wyzsze
1 uniwersytety rozszerzaty oferte §wiadczonych ushug. Podkreslano jednoczes$nie
koniecznos$¢ reform, ktore mialyby by¢ cato$ciowe 1 dlugoterminowe.

Przestawione idee raportow wprowadzajg nas do sedna tematu tzn. spojrzenia
oczami studentow na ksztatcenie w czasie pandemii. W tym momencie warto zapytaé¢
si¢, czy pandemia rzeczywiscie przyniosta nam ,,rewolucj¢ w ksztatceniu”? A moze

! Pierwszy z raportow, ktory przedstawiamy tj. raport Faure’a odniost si¢ do waznej kwestii szkol-

nej, czyli uczenia si¢ — Uczy¢ sig, aby byc¢ (Learnig to be — 1972 r.; trzy lata pdzniej pojawilo si¢
polskie thumaczenie). W tym samym roku opublikowano inny raport Mozliwe warianty europejskiej
edukacji w przysztosci. Projekt I: przygotowac cztowieka do zycia w XXI wieku (Possibile Futures
of European Education. Project I: Educating Man for the 21th Centuary, 1972). Natomiast w roku
1979 powstatl jeszcze inny raport tym razem wydrukowany przez Klub Rzymski, zatytutowany No
limits to learning (tt. Uczy¢ si¢ bez granic. Jak zewrzec¢ luke ludzkg, 1982). Jeszcze jeden raport
chyba najbardziej znany to raport Jacquesa Delorsa Edukacja jest w nim ukryty skarb — 1998 (L e-
ducation: Un trésor est caché dedans).
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wskazata na potrzebg stworzenia kanonu podstawowych zmian czy koncepcji no-
wosci w ,,$wiecie akademickim™? I wreszcie moze uda si¢ wskaza¢ rekomendacje,
ktore pozwolg dobrze odrobi¢ lekcje zatytulowang ,,brak odpornosci na zmiany”.
Wszystkie te pytania staja si¢ wyzwaniem wprowadzajacym do ksztalcenia akade-
mickiego, w ktérym nie mozna pomina¢ dziedzin takich jak komunikacja (przemiany
interakcji migdzyludzkich przedmiotowe i partnerskie stosunki), diagnostyka (w
sensie analizy wszystkich zmiennych wspdotwyznaczajacych efekty procesu dydak-
tyczno-wychowawczego); projekty (konstruktywnos¢), i realizacja (planowanie,
kierowanie i ewaluacja procesu ksztatcenia).

Trzeba zwraca¢ uwagg na koniecznos¢ ,,uczenia si¢ zmiany”, ktora prowadzi do
spotkania z wyzwaniami cywilizacyjnymi wspotczesnego swiata. Konkretnie o takich
wyzwaniach méwi si¢ na przyktad w dokumencie Edukacja w Europie: rézne sys-
temy ksztatcenia i szkolenia — wspolne cele do 2010 roku, w ktérym czytamy: [...]
»halezy przede wszystkim zwroci¢ uwage na grupy i osoby znajdujgce si¢ w mniej
korzystnej sytuacji w szczegdlno$ci niepetnosprawne i majace trudnosci w nauce, na
obszarach wiejskich i w miejscach odlegtych od duzych osrodkéw miejskich oraz
na te osoby, ktérym trudno jest godzi¢ prace zawodowa z obowigzkami rodzinnymi.
Jesli duzy odsetek 0sob przedwczesnie przerywa nauke, oznacza to niepowetowane
straty nie tylko dla samych zainteresowanych, ale takze dla spoteczenstwa i catej
gospodarki. W konkurencyjnym srodowisku — w dobie wiedzy — nie mozna pozwo-
li¢ sobie na takie straty, bowiem powodzenie jednostek, przedsigbiorstw i calych
narodow zaleze¢ bedzie od osiggniecia jak najwyzszego poziomu kwalifikacji przez
znaczng cze$¢ spoteczenstwa. Przed edukacja staje wigc wyzwanie rozbudzenia
aktywnosci obywatelskiej, wyrownania szans oraz integrowania spoteczenstwa’™.

Odnoszac si¢ do tej wypowiedzi warto wskazaé, ze kazde z panstw $wiata
w autonomiczny sposob poszukuje drogi realizacji celow ksztatcenia, rowniez w sy-
tuacji pandemicznej jaka pokazal nam Covid-19. W dobie pandemii nalezato wigc
podkresli¢ i zalozyé¢, ze jesli edukacja ma dotrzymywac kroku potrzebom rozwoju
gospodarczego, technologicznego i spoteczno-kulturowego, musi by¢ organizowa-
na holistycznie, czyli od najmlodszych lat Zycia po dziatalno$¢ edukacyjng osob
dorostych, podejmujacych studia rozszerzajgce kompetencje w pozniejszym wieku.
Przy tym nalezy, uwzglednia¢ zroznicowane mozliwosci poznawcze i potrzeby
roznorodnych grup wiekowych zachowujac koncepcje ,,edukacji kontynuacyjnej”.
Edukacja akademicka powinna wigc by¢ priorytetem o charakterze strategicznym,
realizowanym we wspolpracy panstwa z instytucjami edukacyjnymi, nauczycielami
akademickimi, studentami, biznesem oraz organizacjami pozarzagdowymi. Dlatego
koniecznoscig jest, aby wspotpraca ta byta wylaczona ze spordéw politycznych i stata
sie zjednoczonym projektem modernizacyjnym w skali catego kraju [Czaplinski
2020, s. 34].

2 Komisja Europejska, Dyrektoriat Generalny ds. Edukacji i Kultury, Edukacja w Europie: rézne

systemy ksztalcenia i szkolenia — wspolne cele do 2010 roku, przet. E. Kolanowska, Luksemburg:
Biuro Urzgdowych Publikacji Wspolnot Europejskich 2002, s. 2.



242 MIROSLAW WIERZBICKI

2. ,,Lekcje dla szkolnictwa wyzszego” wynikajace z pandemii

Z analiz naukowych wynika, ze pandemia COVID-19 do$¢ dotkliwie ukazata
matg odporno$¢, a nawet nieprzygotowanie na nieoczekiwane wydarzenia, ktore
dotknety réwniez edukacji [Czaplinski 2020, s. 34]. Dlatego podejmujac roézne
dziatania, nie powinni$my pominaé¢ dazenia do zapewnienia odpornosci na oko-
liczno$ci nadzwyczajne. Stad potrzebnym filarem wzmacniania odpornosci systemu
akademickiego winna by¢ $§wiadomos$¢ wzrastajacej niepewnos$ci, ograniczenia
przewidywalnosci czy ciaglych zmian. Pandemia, zatem wskazata nam pierwsza
lekcje, czyli konieczno$¢ nastawienia si¢ na zmiany, ktérych w wielu miejscach
zabraklo. Druga lekcja organizacyjna to posiadanie i rozwijanie potencjalu drzemia-
cego w nowoczesnej technologii, materiatach, filmach instruktazowych, ekspertach.
Czas pandemii pokazal tez nierowno$ci w posiadaniu i dostgpie do wymienionych
zasobow. Kolejna trzecia lekcja to otwarcie si¢ na elastycznos¢, czyli perspektywa
ewoluowania instytucji, zmiana ich funkcji, dostosowanie do zmieniajacych si¢
warunkéw oraz szybkie znajdowanie alternatywnych sposobow dziatania [Czaplin-
ski 2020, s. 45-46]. Czwarta lekcja odpornosci akademickiej wskazuje natomiast
na zdolno$¢ do wlaczania i integrowania wszystkich podmiotéw uczestniczacych
w procesach dydaktyczno-wychowawczych [Czaplinski 2020, s. 55]. Wazna jest
w tym kontekscie mozliwos¢ budowania wspolnoty celow, wykorzystywania wiedzy,
kompetencji grup i jednostek. Dlatego wskazane jest tworzenie sieci spotecznych,
shuzacych do przekazywania i odbierania informacji, wymiany doswiadczen, ale
takze tworzenia systemow wsparcia. Ksztalcenie wigc na poziomie akademickim
powinno by¢ jednym z priorytetdw o charakterze strategicznym, z ktorego rodzitaby
si¢ potrzeba wlaczenia do dyskusji 1 dzialan wszystkich podmiotéw zaintereso-
wanych przyszio$cig naszego kraju. Dlatego wspolczesne uczelnie powinny mieé
swoistg autonomi¢ w tworzeniu programu dzialania, ktore uwzgledniatby ogolne
ramy programowe, ale rowniez wlasna specyfike i priorytety regionu czy kultury.
Autonomia ta powinna opiera¢ si¢ na kreatywnos$ci i innowacyjnosci nauczycieli
oraz studentow.

Okazuje sie, ze w Polsce cze$¢ podmiotéw systemu edukacji posiadata taka
zdolno$¢. Szybko powstawatly nowe pomysty edukacyjne, chociazby tworzono
platformy z materiatami edukacyjnymi (www.lekcjewsieci.pl) czy projekty np. ,,Za-
pro$ mnie na swoja lekcje”. Dzieki takim projektom wiele lekcji online prowadzili
naukowcy, dziennikarze czy nauczyciele udzielajacy si¢ na wirtualnych lekcjach.
Bardzo pozytywnie obierano dzielenie si¢ swoimi pasjami, dobrymi praktykami
ksztatcenia i wychowania. Powstawaty tez wspdlne projekty hybrydowe budowane
na mini projektach i rozwijaniu kompetencji w oparciu o podstawe programowg
w domowych warunkach. Pojawity si¢ rowniez przerdzne rozwigzania i pomysty na
wprowadzanie nowych metod nauczania i uczenia si¢ [Czaplinski 2020, s. 55-56].

Wydaje sie, ze istotnym elementem koncepcji zmiany paradygmatu nauczania
moze by¢ przedstawienie priorytetu nauczenia przez doswiadczanie, stawianie pytan,
poszukiwanie, rozwigzywanie, wyjasnianie przyczyn zjawisk, szukanie powiazan
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migdzy faktami. Zauwaza si¢, ze praktykowany w Polsce system edukacji opierat
sie o model transmisyjny, ktory pobudza myslenie nasladowcze i mechaniczne.
Natomiast o wiele kreatywniejszy jest model relacyjny pobudzajacy rozwdj my-
$lenia refleksyjnego i tworczego bazujace na wyobrazni. Takie myslenie ulatwia
podejmowanie dziatan wyprzedzajacych i aktywne ksztaltowanie rzeczywistosci.
Upowszechnienie tego modelu lepiej wspomaga dzisiejsze spoleczenstwo w syste-
mowej adaptacji i transformacji, co moze sta¢ si¢ waznym aspektem w sytuacjach
nieprzewidywalnosci 1 zmienno$ci otoczenia akademickiego. Ponadto waznym
elementem w tym modelu jest przygotowanie nauczycielskie, ktore polega glownie
na poglebianiu wiedzy z danej specjalnos$ci czy dziedziny. Ciagle brakuje w nim
elementéw sktadajacych si¢ na relacyjny model ksztalcenia, czyli modelowania
osobowosci przysztych nauczycieli, ktérzy maja by¢ przewodnikami studentow
stymulujac ich rozwoj.

Jezeli edukacja akademicka ma odpowiada¢ nowym potrzebom wynikajgcym
z niespodziewanych sytuacji tj. pandemia, czy tez rozwoju technologicznego, pro-
cesOw globalizacji, zmian w kulturze i funkcjonowaniu spoteczenstw, to powinna
by¢ stworzona spojna koncepcja odpowiadajacg na zagadnienie czym jest dzi$
edukowanie i ksztatcenie na poziomie akademickim? Koncepcja ta winna by¢
spolecznie uzgodniona z przedstawicielami wtadz o§wiatowych, uczelni wyzszych,
samorzadow oraz organizacji spotecznych, bo uniwersytety nie sg wstanie stworzy¢
strategii uniwersalnej, ktora zbyt szybko si¢ dezaktualizuje. Zatem duzego znacze-
nia nabieraja kompetencje majace zdolnos$¢ przeksztatcania informacji w wiedzg
naukowg zastosowang w rozwigzywaniu probleméw spotecznych.

3. Sytuacja pandemiczna na uczelniach
— wprowadzenie do badan

Pojawienie si¢ pandemii koronawirusa (COVID-19) w latach 2020-2022 okazato
si¢ powaznym problemem powodujacym wzrost niepewnosci, strachu, ale tez okres
ten prowokowat §wiat nauki do poszukiwania rozwigzan w aspekcie ksztalcenia,
sposobdw dostosowania si¢ i funkcjonowania uczelni wyzszych [Duszynski 2020,
s. 44]. Wielu uczonych zastanawiato si¢ nad problemami zagrozen epidemicznych
1 ich wptywowi na codzienne zycie. Zastanawiano si¢ rowniez nad sposobami radzenia
sobie ze stresem, utrzymywaniem dystansu spotecznego czy podporzadkowywaniem
si¢ wymogom sanitarno-epidemicznym [Czaplinski 2020, s. 15-16]. Powstato na
ten temat wiele publikacji naukowych dzieki, ktorym mozliwe jest komentowanie
pandemii i jej wptywu na system ksztatcenia na uczelniach wyzszych [Duszynski
2020, s. 45-58].

Celem niniejszej publikacji jest jednoczesnie dotaczenie si¢ do innych dziatan
naukowych 1 przeprowadzonych badan, po to, aby ukaza¢ lokalne spojrzenie stu-
dentéw z Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej na stosowane metody nauczania
1 ich wptyw na jako$¢ ksztatcenia. W badaniach zapytano respondentdw o oceng
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wprowadzonych nowych metod i form nauczania, o korzysci, zalety oraz trudno$ci
zwigzane problemami w trakcie procesu ksztatcenia. Dobrym odniesieniem stawaty
si¢ tez wskazania rekomendowanych dziatan przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej [Ministerstwo Edukacji Narodowej 2020]. Przywotane zagadnienia mogty
uswiadomi¢, ze dziatania akademickie w okresie pandemii Covid-19 nie mogg by¢
dorazne, ale powinny uwzglednia¢ szerszy kontekst. W badaniach i ich wynikach
zauwaza si¢ strony pozytywne, ale rowniez mankamenty, ktore prowokuja do giebszej
refleksji i dyskusji w perspektywie ,,dzisiaj”, ,,jutro” i ,,pojutrze”, do czego wzywaja
dokumenty MeiN [Ministerstwo Edukacji Narodowej 2020]. Sa to orientacje, ktore
wzajemnie si¢ uzupetniaja i sa od siebie zalezne przede wszystkim w kontekscie
szkolnictwa wyzszego, aby odpowiada¢ nowym, nie rozpoznanym potrzebom,
odnoszacym si¢ do szybkiego rozwoju technologicznego, zmian w kulturze, religij-
nosci i w funkcjonowaniu uczelni wyzszych. Dlatego troska o szkolnictwo wyzsze
powinna by¢ jednym z priorytetow o charakterze strategicznym dla nauki i kultury
regionu Kujawsko-Pomorskiego.

W prezentowanym badaniu udziat wzieli studenci, ktorzy uczestniczyli w pro-
cesie ksztalcenia w ciggu trwania pandemii. Wydaje si¢, ze po roku pandemii mogli
oni wlasciwiej odpowiadaé na zadawane im pytania dotyczace organizacji i metod
ksztatcenia, wynikow i przygotowania wyktadowcow. Zadawane pytania miaty
jednoczesnie charakter kulturowy, dotyczyly bowiem relacji miedzy studentami
1 wyktadowcami. Tematem, ktéry wchodzit w aspekt wspotczesnej kultury, byta tez
religia 1 postrzeganie istnienia Boga w trudnym okresie pandemicznym.

4. Charakterystyka badanej grupy studenckiej

Badanie zostato przeprowadzone za pomoca anonimowej ankiety, ktorg prze-
stano do respondentéw z wykorzystaniem formularzy Google w maju 2021 roku.
W badaniu wzi¢to udziat 267 respondentow, ktorzy kompletnie wypeknili kwestio-
nariusze. Pochodzili oni przede wszystkim z Bydgoszczy i okolic. Do omawianej
grupy badanych zaliczamy studentow kierunkow: pedagogika, pielegniarstwo, eko-
nomia, budownictwo i prawo. Ogdlna grupa respondentéw stanowita ponad 10%
studentow uczelni. Wérdd respondentdw przewazaty kobiety (82,8%), mezezyzni
natomiast stanowili 17,2% ankietowanych. Wickszo$¢ odpowiadajacych to studenci
studiujacy w cyklu niestacjonarnym (93,6%).

Wydaje sig, ze istotng informacja w niniejszych badaniach jest tez wiek stu-
dentow, ktéry przedstawia wykres 1.

W prezentowanej populacji najwigksza grup¢ stanowili stuchacze w wieku
20-25 lat (35,7%). Nastgpnie pod wzgledem liczebnosci byli studenci powyzej 36 lat
(26,6%), a trzecig grupa byli badani w wieku 31-35 lat (22,4%). Najmniejsza grupe
stanowili studenci pomiedzy 26-30 rokiem zycia (15,3%). Szczegotowe rozbicie
badanych na grupy wiekowe pozwolito na bardziej wnikliwa analiz¢ udzielanych
odpowiedzi.
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Wykres 1. Wiek studentéw.

W 20-25 lat m 26-30 lat m 31-35 lat = powyzej 36 lat

Zrédto: badania wiasne.

5. Wyniki badan

5.1. Ocena zdalnej metody nauczania

Odniesienie si¢ studentow do zdalnej metody ksztalcenia w okresie pandemii
mialo réznorodny wymiar. Na przedstawionym wykresie wida¢, iz glosy respon-
dentow sa podzielone i nie ma jednoznacznych odpowiedzi.

5.1.1. Jakos$¢ zdalnego nauczania

Wykres 2. Wplyw zdalnej metody ksztalcenia na jako$¢é nauczania.
Zdecydowanie tak m Raczejtak M Nie wiem/trudno powiedzie¢ M Raczej nie W Zdecydowanie nie

0,272
0,259

0,165
0,152 0,152 I

Pozytywny wptyw zdalnej metody ksztatcenia na jakosé nauczania

Zrédlo: badania wiasne.

Zdalng metodg¢ ksztatcenia pozytywnie ocenito 53% badanych (odpowiedzi:
tak 1 raczej tak), natomiast zdecydowanie ja odrzucito 17%. Biorac pod uwage
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ogolne opinie o zdalnym nauczaniu, tak pozytywny wynik mozna thumaczy¢ tym,
ze wickszo$¢ studentdow to osoby ksztalcace si¢ w cyklu niestacjonarnym (94%).
Wydaje sie, ze taki model ksztalcenia mogt znacznie utatwi¢ im pogodzenie pracy
z nauka. Mozna tez domniemywac, ze w przypadku studentow ksztatcacych sig¢
w trybie stacjonarnym wyniki moglyby przedstawia¢ inne wartosci, dlatego wskazane
bytoby dokonanie paralelnych badan na uczelniach o takim trybie ksztatcenia. Aby
uwzgledni¢ ten wniosek nalezatoby w najblizszym czasie wykona¢ takie badania.
Woéwezas porownanie wynikéw wptynetoby dokonanie obiektywnego poréwnania
wynikow badan.

Wykres 3. Okres pandemii spowodowal na uczelni ograniczenie przeplywu swobodnej
mysli.

Zdecydowanie tak m Raczejtak W Nie wiem/trudno powiedzie¢ M Raczej nie W Zdecydowanie nie

0,314

0,234

0,158 0,168

0,127

QOkres pandemii spowodowat ograniczenie przeptywu swobodnej mysli na uczelni

Zrédlo: badania wiasne.

Badajac studentoéw, zastanawiano sie¢, czy sytuacja pandemiczna powodowata
ograniczenia przeptywu swobodnej mysli i kultury na uczelni? Taka tezg potwier-
dzito 36% respondentow. Sposrod wszystkich odpowiadajacych blisko potowa
(48%) zaprzeczyla takiemu stanowi rzeczy. Wobec uzyskanych wynikéw wydaje
sie, ze studenci mieli wiele trudnosci na poczatku pandemii, z czasem jednak,
poznajac nowe metody nauczania, przyzwyczaili si¢ do nich, stwierdzajac, ze
przeptyw mysli naukowej i kultury na uczelni dokonywat si¢ w miar¢ swobodnie.
Taki stan potwierdzito réwniez Ministerstwo Edukacji Narodowej, przygotowujac
uczelniom rekomendacje dla przeprowadzenia zaje¢, ktore wedtug prawodawcy
moga by¢ prowadzone z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢
na wszystkich kierunkach studiow i poziomach ksztatcenia [Ministerstwo Edukacji
Narodowej 2020].

W badaniach zapytano studentéw, czy zdalne nauczanie wptyngto pozytywnie
na rozwoj kultury i nauki na uczelni? W tym przypadku prawie potowa odpowiadata
twierdzaco lub ,raczej tak” (49%).
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Wykres 4. Zdalne nauczanie wplynelo pozytywnie na rozwéj nauki i kultury.
Zdecydowanie tak Raczejtak M Nie wiem/trudno powiedzie¢ M Raczej nie W Zdecydowanie nie

0,291
0,259

0,196

0,152

I ]

Zdalne nauczanie wptyneto pozytywnie na rozwdj nauki i kultury

Zrodlo: badania whasne.

5.1.2. Materialy, z ktérych korzystali studenci
Wykres 5. Materialy, z ktorych studenci korzystali w czasie zdalnego nauczania.

Materialy z biblioteki |o,o13

Materiaty pozyskane z internetu _ 0,285

Materiaty przygotowane przez nauczyciela — 0,622

Podreczniki i ¢wiczenia -0,082

0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6 0,7

Zrodlo: badania whasne.

W czasie pandemii studenci w przewazajacej wigkszosci korzystali z materialow
przygotowanych przez wyktadowcow (62%) i pozyskanych z Internetu (29%). Trzeba
podkresli¢, ze Internet jest ogromng bazg wiedzy, a jego oferta jest dostepna dla
kazdego o kazdej porze. Jest to takze pole wymiany mysli oraz obszar, w ktorym
osoba moze wyrazaé siebie, swoje mysli i dzieli¢ si¢ nimi [Grodner 2020, s. 134].
Moze wiasnie dlatego studenci bardzo mato korzystali z biblioteki i ksigzek (1%)
oraz innych publikacji (8%). Odpowiedzi te wspotbrzmia z ograniczeniem swobo-
dy wychodzenia z domu i bezposrednich relacji interpersonalnych. Taka sytuacja
motywowala wyktadowcow do przygotowywania materiatow dla konkretnej grupy
studentow czy wskazywania konkretnych stron internetowych.
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5.1.3. Metody zaje¢ ze studentami

Wykres 6. Formy zaje¢ preferowane przez studentéw na uczelni.

1 Wyktady online
m Materialy udostgpnione na
e-learningu

B Zajeda stagoname
W Zajeda hybrydowe

Zrodlo: Badania wiasne.

Interesujacymi sa odpowiedzi odnoszace si¢ do metod pracy ze studentami.
Respondenci mieli do wyboru 4 formy: wyklady online, korzystanie z materiatow
udostepnionych na e-learningu, forme stacjonarng i hybrydowa. Okazuje sig, ze od-
powiedzi byty zblizone do siebie, jedynie lekko odbiegaja od nich wyktady online,
ktére zaznaczyto 20% ankietowanych. Z przeprowadzonych badan wynika, ze nie
ma najbardziej preferowanej formy zajec.

5.1.4. Urzadzenia elektroniczne wykorzystywane
najcze$ciej podczas nauki zdalnej

Wykres 7. Urzadzenia elektroniczne, z ktorych korzysta si¢ najcze$ciej podczas
nauki zdalnej.

0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

0,3

0,2

0,1

o , ]

T T
Smartfon Tablet Laptop Komputer stacjonarny Inne

Zrédto: badania wiasne.
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Narzgdziami najczesciej uzywanymi przez studentdw sg laptopy. Na przyktadzie
otrzymanych wynikow wydaje si¢, ze komputer stacjonarny przechodzi do historii,
bo korzysta z niego jedynie 7% badanych. Korzystanie z urzadzen mobilnych jest
doceniane przez studentow ze wzgledu na niewielkie rozmiary, dobra jako$¢ wizji
oraz mozliwos¢ korzystania z roznych programéw czy komunikatorow. Zastanawia-
jace jest przy tym, ze z tabletow korzysta jedynie 1% studentéw, mimo iz posiadaja
te same cechy co laptopy i smartfony [Grodner 2020, s. 131].

Wykres 8. Trudnosci i wyzwania dla studentéw podczas zdalnego nauczania.

Zbyt duza

Utrudnieni...
Niewystarc...

" R 027
Nie duza i...

Inne I 0,01

Pot
. [EZ

Zr6dto: badania wiasne.

Nauczanie zdalne przynosito wiele problemdw, z ktérymi musieli zmierzy¢ sie
studenci. Kazdy respondent mogt wybrac nie wigcej niz 3 odpowiedzi sposrod wielu.
Najwigksza liczba ankietowanych miata ktopoty z polaczeniem internetowym. Okoto
1/3 respondentéw wskazata na trudno$ci w skupieniu si¢ podczas zajec¢. Kolejny
problem podkreslany przez respondentdéw to niewystarczajacy przekaz informacji.
Zauwazono tez zmniejszong ilosci czasu, jaki wyktadowcy mogli przeznaczy¢ dla
kazdego studenta. Natomiast tylko 8% odpowiadajacych stwierdzito, ze na zajeciach
byta zbyt duza liczba oséb. Na inne trudnosci w ksztatceniu zdalnym wskazato
niewiele os6b (1%).

5.2. Relacje pomiedzy wykladowcami i studentami

Podczas kazdych zajec istotne sg tez relacje pomiedzy studentami a wykta-
dowcami. Zapytano wiec respondentow, jak oceniali te relacje w skali od 1 do 10.

Wyniki badan wskazujg, ze w skali od 1 do 6, czyli stabe relacje, zaznaczyto
22,9% ankietowanych. Na dobre i bardzo dobre relacje wskazato 71,1% ankieto-
wanych. Jest to wysoki wynik, biorac pod uwagg, ze jednak izolacja i odosobnienie
byly trudne zaréwno dla studentéw, jak i wyktadowcow.
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Tabela 1. Relacje pomiedzy wykladowcami i studentami.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Relacje . 11,3%10,6%[3,8% [3,2% | 7% | 7% |11,5%|17,8%15,3% |32,5%
z wyktadowcami

Relacje ze 3.2%0,6% |3,8% | 0.6%| 7.6%[5,7% | 5.3% | 7.6% |12,7% | 52.9%
studentami

Zrédlo: badania whasne.

Wazne sg tez relacje pomiedzy studentami oraz ich wspdlpraca w grupie,
w ktorej dana osoba studiuje. Z analizy wyniko6w mozna wnioskowac, ze tylko 8,2%
respondentodw bardzo stabo ocenito te relacje, natomiast az 73,2% powiedziato, ze sg
one dobre (20,3%) i bardzo dobre (52,9%). Zastanawia tak wysoki wynik w przy-
padku dobrych i bardzo dobrych relacji w okresie izolacji i zdalnego nauczania.
Wydaje sig¢, ze studenci, wypowiadajac si¢ na temat relacji, mieli na mys$li kontakty
za pomoca komunikatorow, ktore w czasie pandemii byly powszechnie stosowane.

5.3. Korzysci ze zdalnego nauczania

Analizujac metod¢ nauczania zdalnego na uczelniach, warto spojrze¢ na korzy-
$ci, jakie ona moze czy moglaby przynies¢ studentom. Dlatego zapytano o korzysci
w rozwoju naukowym i kulturowym, ptynace z metody zdalnej jako alternatywy
w ksztatceniu oraz zapytano respondentdw o ich opini¢ poddano refleksji, czy po
takim nauczaniu bedzie mozna znalez¢ prace podobnie jak przy ksztatceniu sta-
cjonarnym.

Tabela 2. Korzy$ci z nauczania zdalnego w rozwoju naukowym, zawodowym
i metodologicznym.

Nie

Zdecy. Raczej | wiem/nie | Raczej Zdecy.
dowanie . dowanie
tak mam nie .
tak . nie
zdania

Korzysci dla
rozwoju naukowego 29,2% 23.,4% 23,4% 8,2% 15,8%
i kulturowego studentow

Zdalne nauczanie jako
metoda uzupetniajgca 48,1% 24,1% 9,5% 10,7 % 7,6%
w ksztatceniu

Mozliwo$¢ znalezienia
pracy po zdalnym 35,4% 24,1% 27,8% 7% 5,7%
nauczaniu

Zrédto: badania wiasne.
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Ponad potowa respondentow (52,6%) zauwaza korzysSci dla rozwoju nauko-
wego 1 kulturowego ptynace ze zdalnego nauczania. Pozostali badani twierdza, ze
takie nauczanie nie przyniesie korzysci, albo nie maja zdania na ten temat (20,9%).

W okresie, kiedy byty przeprowadzane badania, metod¢ zdalnego nauczania
stosowano od roku. Zapytano wiec studentdw, czy wedlug nich spetnia ona roleg
pomocniczg, uzupetniajgcg dla tradycyjnej formy ksztatcenia? Odpowiedzi bytly
bardziej jednoznaczne niz przy innych pytaniach, bowiem ponad 72% procent
opowiedziato twierdzaco, a tylko 18,3% bylo przeciwnego zdania.

Warto$¢ nauczania zostata rowniez podkreslona w perspektywie znalezienia
pracy, ktora w dobie pandemii, niepewnosci i redukcji etatow byta istotnym ele-
mentem rekrutacyjnym. Znaczna wigkszo$¢ badanych (59, 5%) byta zdania, Ze
studia zdalne nie spowoduja zadnych trudno$ci w znalezieniu pracy i zdobyciu
zatrudnienia, a tylko 12,7% byto innego zdania.

5.4. Wady i zalety nauczania zdalnego

W kazdym nauczaniu i metodzie ksztalcenia mozna znalez¢ wady i zalety,
ktore moga by¢ podstawa do stworzenia spojnej koncepcji odpowiadajacej na
pytania, czym jest edukowanie i ksztatcenie. Dobrze jest, gdy taka koncepcja jest
spolecznie uzgodniona przez wiadze o§wiatowe, uczelnie wyzsze, samorzady oraz
inne organizacje spoteczne [Czaplinski 2020, s. 17].

5.4.1. Wady zdalnego nauczania

Wykres 9. Wady zdalnego nauczania.

Zbyt duzo czasu przed komputerem
Trudnosci w doborze metod uczenia sie
0,128

Mniej materiatéw do nauki zdalnej

Trudnosci z dostepem do komputera i intemetu

Trudnoici w opanowaniu materiatu

Odczuwalna samotnos$é w ksztalceniu

e 0302

Oslabienie relagi student-wyktadowca

0423}

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Zrédto: badania wiasne.
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Ankietowani mogli wybra¢ odpowiedzi sposrod siedmiu wskazanych w ankiecie.
Wsrod wad zdalnego nauczania najwiekszym problemem jest duze zmeczenie z powo-
du nadmiernej ilo$ci czasu spedzanego przed komputerem. Takg odpowiedz zaznaczyto
51% badanych. Wielu badanych zaznaczyto ostabienie relacji student-wyktadowca
(42,3%). To ostabienie relacji miato tez duzy wptyw na trudnos$ci w opanowaniu
materiatu podczas zdalnego nauczania, o czym wspomniato 31,5% ankietowanych.
Kolejna wada, wedlug studentéw, ma zwiazek z poprzednimi, bo jest to odczuwalna
»samotno$¢ w ksztatceniu” (30,2%). Studenci zwrdcili rowniez uwage na mniejsza
ilo§¢ materiatéw do nauki lub tez wigksze trudno$ci w ich zdobyciu (22,1%), a co si¢
z tym wiaze, musieli po§wieci¢ wicksza ilo$¢ czasu na przygotowanie si¢ do zajec
(25,5%). Trochg mniejsza liczba respondentéw zaznaczyta problem z dostgpem do
Internetu, komputera czy innych narzedzi pomocnych przy zdalnym studiowaniu
(18,1%). Warto jednak zauwazy¢ za Dominika Grodner, Ze czgsto problemy z no-
wymi technologiami wynikaja z braku wystarczajacej wiedzy, ktéra jest potrzebna
do obstugi najnowszych sprzetow i oprogramowania. Potrzebna jest wiec ciggla
edukacja w zakresie korzystania z nowoczesnych mediow, a nie powierzchowne
konsumowanie popularnych treéci informatycznych, ktore czasami prowadza do ogo6l-
nego przeswiadczenia o spadku jakoS$ci przekazu medialnego[ Grodner 2020, s. 133].

5.4.2. Zalety zdalnego nauczania

Wykres 10. Zalety zdalnego nauczania.
| I
051}

0

Samodzielnoi€ w zdobywaniu wiedzy ‘ |

. 0545]
(rdd

Nowe inicjatywy naukowe

Wzrost kreatywnosci

Indywidualny zdalny kontakt ze studentami
o)

Zwieksza zainteresowanie przedmiotem

Nawijzywanie Scistej wspélpracy z wykladowcami

Intensywna praca studentéw

Brak zalet

ey

02
01151
0350
i

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Zrédlo: badania wiasne.

Oprécz wad w badaniach wskazano na pozytywne strony ksztalcenia na odlegtosc.
Studenci najbardziej doceniali aktywno$¢ w samodzielnym zdobywaniu i poszerzaniu
wiedzy. W znacznym stopniu wzrastata tez ich kreatywno$é¢. 35,9% respondentéw
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pozytywnie odbierata koniecznos¢ intensywniejszej pracy. Przedstawione cechy okazy-
waly si¢ istotne w codziennym zyciu i mobilizowaly do nowych inicjatyw naukowych
(51%). Niewielki procent studentéw twierdzit, ze metoda zdalna nie posiada zalet
(17,9%). Niedoceniony byt aspekt, Ze nie trzeba bylo wyjezdza¢ z domu, aby by¢ na
zajeciach (0,6%), czy oszczgdnosci czasu poswigcanego na dojazdy na uczelnie (0,6%).

5.5. Wplyw religii, wiary i Boga na studentéw w okresie pandemii

W zakresie kulturowym przeprowadzonych badan znalazly si¢ tez pytania
dotyczace religii i wiary. Zapytano studentow, czy religia w czasie COVID-19
odgrywa pozytywna rol¢ w zyciu spotecznym, ,,czy w trudnym czasie izolacji
1 braku odpowiednich kontaktow migdzyludzkich wiara w Boga moze by¢ pomocna
w rozwigzywaniu probleméw zyciowych?”, a takze, czy idea istnienia Boga stano-
wi lub stanowitaby zagrozenie dla wolnosci cztowieka. Odpowiedzi na te pytania
przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 3. Rola religii, wiary i Boga w okresie COVID-19.

Nie
Zdecy: Raczej wiem/ Raczej Zdecy:
dowanie . . dowanie
tak nie mam nie 3
tak . nie
zdania

Czy religia odgrywa
pozytywna role w czasie 5,7% 10,8% 38,6% 23,4% 21,5%
COVID-19?
Wiara w Boga moze
pomdc w rozwigzywaniu 16,5% 15,8% 36,7% 8,8% 22.2%
probleméw
Idea Boga stanowi
zagrozenie dla wolnosci 9,5% 0,6% 45% 22,2% 22,7%
cztowieka

Zrodho: badania whasne.

Pytanie, czy religia w czasie COVID-19 odgrywa pozytywna rol¢ w zyciu spo-
tecznym, przyniosto zaskakujace wyniki, poniewaz odpowiedzi byly bardzo zr6zni-
cowane. Wplyw pozytywny potwierdzito tylko 16,5% respondentow. Zdecydowana
wickszo$¢ nie widziata pozytywnego wplywu religii w tym czasie albo nie ma na ten
temat swojego zdania. Zdecydowanie na tak byto tylko 5,7% respondentéw. Ciekawe
jest to, ze az 38,6% respondentdéw nie potrafito odpowiedzie¢ na to pytanie, albo tez
nie miato swego zdania. Mozna wysnué¢ wniosek, ze w spoteczenstwie studenckim
religia nie ma duzego znaczenia, nawet w tak trudnym czasie, jakim jest pandemia.

Podobnie zroznicowane byty odpowiedzi na pytanie: ,,Czy w trudnym czasie
izolacji 1 braku odpowiednich kontaktéw miedzyludzkich wiara w Boga, moze by¢
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2

pomocna w rozwigzywaniu problemow zyciowych?”. Tutaj glosy na ,tak”, ,nie
1,,nie mam zdania” pojawiaty si¢ w zblizonym natg¢zeniu, jak w przypadku pytania
poprzedniego. ,,Zdecydowanie tak” opowiedziato tylko 16,5% respondentéw. Dosé
duza grupa badanych nie potrafita odpowiedzie¢ lub nie miata swego zdania (36,7%).

Ostatnie pytanie dotyczylo tego, czy idea istnienia Boga stanowi lub stanowitaby
zagrozenie dla wolno$ci cztowieka. Wielu respondentéw byto przeciwnych takiemu
zatozeniu (45% — ,,raczej nie” 22,2% i 22,8% ,,zdecydowanie nie”), natomiast tych,
ktorzy nie posiadali swojego zdania Iub tez nie wiedzieli, jak odpowiedzie¢, byto
réwniez 45%. Wsrod studentow tylko 10,1% twierdzito, ze idea istnienia Boga
stanowi zagrozenie dla wolnosci cztowieka. Okazuje sie, ze wigckszosci studentow
idea istnienia Boga nie zagraza wolnosci, z drugiej strony wczesniejsze odpowiedzi
prezentuja negatywne odniesienie do wiary 1 religii jako pomocy w rozwigzywaniu
probleméw w spoteczenstwie.

6. Whnioski z badan

Podsumowujac przedstawione badania warto podkresli¢, ze wspotczesna kul-
tura zdaje si¢ ogranicza¢ ludzkie istnienie do ,tu i teraz”. Oznacza to przyj¢cie, ze
$wiat posiada tylko wymiar materialny oraz zamknigcie cztowieka w tym jednym
wymiarze [Szulakiewicz 2017, s. 96]. Taka rzeczywisto$¢ pokazat okres pandemii,
ktory mobilizowat tak studentéw jak i wyktadowcow do poszukiwania alternatyw-
nych metod nauczania i uczenia si¢ [Czaplinski 2020, s. 29].

Celem niniejszej refleksji byto uzyskanie od studentéw informacji na temat
stosowanych metod nauczania i ich wptywu na jako$¢ ksztalcenia w Kujawsko-
-Pomorskiej Szkole Wyzszej w Bydgoszczy. Wiedza o $rodowisku akademickim
uzyskana od grupy studentow pozwoli w przysztosci podejmowac dziatania inter-
wencyjne lub kompetentniej stawia¢ diagnozy w okreslonych sytuacjach [Pilch,
Bauman 2001, s. 107]. Badania pokazaty, ze studenci odnalezli si¢ w nowej rzeczy-
wisto$ci zdalnego nauczania, ktore wskazato, ze na uczelni nalezy by¢ elastycznym
1 kreatywnym réwniez przy zmianie modelu nauczania.

Studenci w wigkszos$ci odniesli si¢ pozytywnie do zdalnej metody ksztatcenia
w okresie pandemii, cho¢ pojawily si¢ tez stowa krytyki i zanegowania jej wartosci.
Mozna przypuszczac, ze ksztalcenie zdalne jest blizsze osobom, ktore studiujg w cy-
klu niestacjonarnym. Studenci ci, w przewazajacej czesci pracuja i dlatego zdalne
nauczanie mogto znacznie utatwi¢ im pogodzenie pracy z nauka. Z przedstawionych
badan wynika, ze blisko potowa uwaza, ze sytuacja pandemiczna nie powodowata
ograniczenia przeptywu swobodnej mys$li na uczelni. Problemy takie mogly po-
jawia¢ sie jedynie na poczatku pandemii. Rowniez prawie potowa respondentéw
odpowiedziata twierdzgco, ze zdalne nauczanie wptyneto pozytywnie na ich rozwdj
kultury. Studenci w przewazajacej wigkszosci korzystali z materiatow przygotowa-
nych przez wyktadowcow i pozyskanych z Internetu. Pokazuje to, iz wyktadowcy
byli zobligowani do przygotowania wigkszej ilo§ci materialow dla stuchaczy. Nie
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byto jednak jednomyslnosci wsréd odpowiadajacych co do najbardziej skutecznej
formy zaj¢¢ na uczelni, bowiem formy e-learningu, forma stacjonarna, hybrydowa,
wyktady online miaty podobne wyniki.

W badaniach zauwazono, iz przy zdalnym nauczaniu studenci korzystali najchet-
niej z laptopdéw oraz smartfonoéw. Z otrzymanych odpowiedzi wynika, ze ponad polowa
ankietowanych miata najwigcej ktopotéw z potaczeniem internetowym. Sygnalizowa-
no rowniez trudnosci w skupieniu si¢ podczas nauki i zaje¢. Studenci w wigkszosci
pozytywnie opiniowali relacje z wyktadowcami. Podobnie byto w przypadku relacji
z kolezankami i kolegami ze studiow. Jest to optymistyczne, bioragc pod uwagg izolacje,
jaka wniosta pandemia. Ponad potowa respondentéw stwierdzita, ze zdalne nauczanie
przyniosto rowniez korzysci. Najbardziej podkreslane byty: formacja do samodzielnosci
w pozyskiwaniu i poszerzaniu wiedzy, wzrost kreatywnos$ci czy mobilizowanie si¢
do intensywniejszej pracy. W badaniach poproszono rowniez studentéw o wskazanie
wad. Do nich gtownie zaliczano problem duzego zme¢czenia z powodu nadmiernej
ilo$ci czasu spedzanego przed komputerem lub ostabienie relacji student—wyktadowca,
podkreslano tez odczuwalng ,,samotno$¢ w ksztatceniu”, mniejsza ilo$¢ materiatlow do
nauki lub tez wigksze trudnosci w ich zdobyciu. Generalnie rzecz ujmujac, metoda
zdalnego nauczania jest widziana pozytywnie jako element uzupetniajacy tradycyjna
forme¢ ksztatlcenia. Wydaje sie, ze stanie si¢ ona alternatywa w ksztalceniu, niosacg
wicgksza elastyczno$¢ w sposobie organizowania procesu nauczania.

Badania pokazaty zroznicowanie w religijnosci respondentow, ktdrzy w wiek-
szo$ci nie uwazali, ze religia w czasie COVID-19 odgrywa pozytywna rolg w zyciu.
Podobnie twierdzili w przypadku wiary w Boga i tego, ze moze ona by¢ pomocna
w rozwigzywaniu probleméw zyciowych. Inaczej natomiast odniesli si¢ do idei
istnienia Boga i tego, ze nie przeszkadza On i nie zagraza wolnosci. Przy tych
odpowiedziach zastanawia fakt, ze duzy procent 0séb nie ma swojego zdania. Wy-
daje si¢, ze w takiej sytuacji nalezatoby odpowiednio motywowaé studentow do
myslenia, przezywania i zachowania niosacego $wiadomo$¢ religijng. Odnosi si¢ ona
do ludzkiego ,,samokierowania czy samoregulacji ku etyczno-religijnym normom
powinnosci, ktére rozciagaja si¢ na: samoobserwacje (self-monitorig), samoocene
(self-evaluation), samowzmocnienie (self-reinforcement) [Grom 2011, s. 33].
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STUDENTS OF THE KUJAWSKO-POMORSKIE
HIGH SCHOOL IN BYDGOSZCZ AT THE TIME
OF THE SARS-COV-2 PANDEMIC

Summary: The COVID-19 pandemic taking place between 2020 and 2022 has become
anunexpected public health issue in Poland and around the world. There were pandemic
restrictions introducing at least remote teaching in schools and universities. The remote
teaching method was not a novelty, but on the scale it was used it was a big call prompting
serious reflection on university education. This study is an analysis of research carried out
among students at the Kujawsko-Pomorska Higher School in Bydgoszcz. The conclusions
of the study concern the problems encountered during the learning process, the benefits,
advantages and disadvantages and the methods of education. Problems of appropriate cul-
tural development during a pandemic, relations between students and lecturers, or preparing
lecturers for a different teaching model are presented. The message of the study refers to the
positive sides, but also shows the shortcomings of the current education system at universi-
ties, which prompts a discussion about education in the perspective of ,,today”, ,,tomorrow”
and ,.the day after tomorrow”.

Key words: pandemic, COVID-19, university, distance learning, education of the future.



