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Streszczenie: Analizie poddane zostaly: 1. uzytecznos¢ poszczegdlnych metod wychowania
do ksztattowania sktadnikow postaw, 2. rozpoznawalno$¢ przestania moralnego autorskich
bajek przez oba podmioty procesu edukacji, 3. dyspozycyjne i sytuacyjne mozliwosci
ucznidow zycia wedlug wybranych humanistycznych warto$ci podczas zaje¢ lekcyjnych
i pozalekcyjnych w szkole.

Stowa kluczowe: Metody i $rodki wychowawczej interwencji Sktadniki postaw. Rodowod
moralnego przestania autorskich bajek. Wynik badan: a) rozumienia moratu bajek przez strony
stosunku wychowawczego, b) spozytkowania wychowawczego potencjalu uczniowskiej
aktywnosci na lekcjach i w zajeciach pozalekcyjnych.

Wprowadzenie

Uczenie si¢ przebiega w warunkach spotecznych, a przedmiotem uczenia si¢
jest dorobek spoteczny. Informacje (o sobie, o otoczeniu i o relacjach z otoczeniem)
pochodza od innych ludzi i z osobiscie rozwigzywanych sytuacji zadaniowych.
Droga werbalnego spotecznego przekazu cztowiek jest z zewngtrz wspierany
W poznawaniu i zrozumieniu $wiata (przyrodniczego, spotecznego, kulturowego).
Dzigki podejmowaniu aktywnos$ci zadaniowej uczy si¢ regulowania wiasnych
stosunkow z nim. Bywa, ze ma przy tym mozliwo$¢ obserwowania cudzych
doswiadczen, wigc uczy si¢ wtedy wykorzystujac tez niewerbalny przekaz spoteczny.
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Rys. 1. Czynniki rozwoju [Brzezinska 2005, s. 7; Lukaszewski 1984, s. 200-203,
203-219; Konarzewski 1982]
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Poznanie i zrozumienie wartosci, norm je chronigcych i wzoréw ich osiggania
jest mozliwe dzigki przekazowi spotecznemu i obserwacji cudzych do§wiadczen
w rozwigzywaniu zadan. Tymi drogami mozna dochodzi¢ do zrozumienia oraz
akceptacji okre$lonej wartosci. Jej osobiste osiaganie, gdy czlowiek odniesie si¢
do niej z uznaniem, jest jednak wykonalne jedynie na drodze wlasnej aktywnosci
zadaniowej. To w niej stosunek do okreslonych wartosci zardwno przejawia sie,
jak 1 ksztattuje. ,,Podstawowym ... problemem naszego zycia moralnego nie
jest ... pytanie: jakich wyboréw powinnismy dokonaé, lecz to jacy jeste$my...”
[Konarzewski 1982, s. 3].

Mozemy przyjac, ze:

* ,nasza tozsamo$¢ powstaje w toku odpowiedzi na problemy pojawiajace si¢
w naszym zyciu, gdyz to kim jestesmy odkrywamy w relacjach z innymi,

*dokonywanie dobrych czyndéw to nie sprawa wilasnych wyboréw — tego,
co ja uwazam za dobre, lecz jest to czyn ugruntowany w praktyce, zgodny z jej
wymogami. Kryteria dobrych czynow sg zalezne od rodzaju praktyki w jaka jestesmy
zaangazowani,

*nasz stosunek do tradycji (praktyki — dop. M.K.) powinien si¢ odznaczaé
zaréwno intelektualnym krytycyzmem, ..., jak i wyraznym zaangazowaniem po
stronie warto$ci wyznawanych w obrebie danej tradycji” [Konarzewski 1982, s. 5].

Nizej podany przyktad badan CBOS-u dotyczy zrodet legitymizacji dobra i zla
czyli rodzaju praktyki, ktéra moze okresla¢ kryteria dobra/zla.
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Lata badan
Czym jest dobro i zlo, 2005 2009 2013
- powinno by¢ wewnetrzng sprawa kazdego cztowieka 5 5 4
- decydowac¢ powinno gltéwnie spoteczenstwo 27 18 19
- powinny decydowac prawa Boze 22 18 20
- trudno powiedzie¢ 46 59 57

Odpowiedzi na pytanie o podstawe wychowania w szkole panstwowej,
postawione przez CBOS w 2014 roku, byly natomiast nastepujace:

wychowanie w polskiej szkole powinno opierac si¢ na
51% - ogdlnoludzkim humanizmie, odwolujacym si¢ do zasad wspolnych,
uznawanych zaréwno przez wierzacych, jak i przez niewierzacych,
14% - etyce katolickiej,
13% - etyce chrzescijanskiej,
8% - etyce wypracowanej w ramach réznych religii [Leznicki 2013, s. 57-58].

Warto tu doda¢, ze ,,...zasady moralne proponowane przez Kosciot katolicki,
cho¢ przez wigkszo$¢ katolikow uznawane za czesto niezbyt dobrze przystajace
do dzisiejszej rzeczywistosci i wymagajace uzupelnienia, w wielu kwestiach
znajduja uznanie i akceptacje rowniez 0sob okreslajacych si¢ jako niereligijne lub
niewierzace” [Boguszewski, s. 20].

Nie sposob jedynie stuchajac wyktadu nauczy¢ si¢ jazdy rowerem. Nawet
ogladanie kolarzy w trakcie jazdy nie spowoduje opanowania umiejetnosci jechania
- zwlaszcza dwukotowym - rowerem. Do tego niezbegdne jest podjecie zadaniowej
aktywnosci. Teoria nie wyposazy w umiejetnosci.

Nauczenie si¢ np. okazywania szacunku dla cudzej odmiennos$ci (czyli danie
przeze mnie $wiadectwa wlasnym zachowaniem, ze tolerancja stanowi dla mnie
warto$¢) tez wymaga podjecia zadaniowej aktywno$ci. Aby odniesienie si¢ do
cudzej odmiennos$ci mozna byto w ogoble rozpatrywaé w kategoriach tolerancyjne
- nietolerancyjne zachowanie niezbgdne jest istnienie mozliwosci przeciwstawienia
si¢ odmiennosci np. wygladu, zachowania, pogladu drugiej osoby/grupy ludzi.
Dopiero, gdy majac takag mozliwos¢, nie skorzystam z niej, moge uznac, ze swoim
zachowaniem, osiggnelam warto$¢ tolerancja, w tej sytuacji bylam tolerancyjna.
A zadaniowo (nie tylko werbalnie) ,,...uczac dzieci zasad tolerancji, ..., umozliwiamy
im zycie w spoteczenstwie otwartym, opartym na zasadzie rozumnej akceptacji,
wolno$ci i szacunku. Dostrzeganie pozytywnego aspektu innosci jest tutaj
gwarantem budowania $§wiata, w ktorym nie ma podziatu na lepszych i gorszych,
rownych i rowniejszych”!.

! Ryszewska-Banko J., Tolerancja jako warto$¢ i cel w edukacji wielo- i miedzykulturowej dziecka

w miodszym wieku szkolnym, Edukacja migdzykulturowa, 2015, nr 4, s. 226
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W relacjach cztowieka z otoczeniem chodzi wlasnie o to bycie — zycie na
wysokosci hasel, ktore sie glosi - a nie tylko o sktadanie deklaracji*.

Autorzy raportow z badan CBOS podkreslaja, ze ,religijnosé, zwlaszcza
gleboka, nadal w znacznym stopniu réznicuje opinie na temat Zrodet zasad
etycznych”. To ona jest owg tradycja, w ktorej zakorzeniona jest praktyka okoto
35% badanych w Polsce.

Badania odbioru moralnego przestania bajek
przez podmioty wychowania

W prowadzonych ostatnio przez zespét studentéw badaniach rozumienia
przestania moralnego zbioru bajek zwanych mruczankami [Kuchcinska 1998]°
pojawita si¢ mozliwo$¢ poznania m. in. norm moralnych znanych czterdzie$ciorgu
dzieciom w wieku 5-6 lat. Przedszkolaki w trakcie rozmowy z wychowawczynig
odtwarzaly znane sobie nakazy/zakazy kojarzone z zachowaniami (zwierzgcych)
bohaterow mruczanek “. Zbidor norm okazat si¢ pokazny. Tu zilustruja go
sformutowania odnoszace si¢ do nagannego zachowania - w jednej bajce - postaci
B (przeszkadzajacej postaci A w wykonywaniu okres$lonej czynno$ci). Dzieci
stwierdzily, ze posta¢ B (suczka) nie potrafita postawi¢ si¢ na miejscu postaci
A (kota), stad ten brak empatii w jej poczynaniach.’

Normy formulowane przez 5-6 latkéw w konteks$cie bajki ,, Wprawianie si¢””:

- nie mozna: ...robi¢ co$, co przeszkadza; nikomu przeszkadzac; robi¢ ztych
rzeczy; robi¢ na zto$¢ cztowiekowi i zadnemu zwierzeciu,

- nie wolno: ...robi¢ krzywdy (matym gaskom, pieskom i kotkom i kwiatkom,
koledze); robi¢ co si¢ chece 1 wszedzie;

- nie zawsze wolno robi¢ wszystko... rozmawiac, jak Pani czyta; gada¢ w kosciele.

Jedna z uczestniczek zaje¢ — z typowej dla wieku osobistej perspektywy —
dostarczyta nawet uzasadnienia zakazu: ,,Nie mogg robi¢ co chce zawsze, bo moge
sobie zrobi¢ krzywde, skaleczy¢ sig, albo podrze¢ sukienke.”

Natomiast pewien autonomiczny truten z przedszkolnej grupy ,,Pszczotek”

2 Chrzescijanie takg rozbiezno$¢ dezaprobuja powiedzeniem ,,Modli si¢ pod figura, a diabta ma pod
skorg”.

M. Kuchcinska, Kocie mruczanki o kulturze w stosunkach z otoczeniem *Cat purrs *Katze schnurrt,
maszynopis ztozony w czerwcu 2021 w Wydawnictwie KPSW w Bydgoszczy.

Przytrafialy si¢ tez w kontekscie fabuly bajek generalizacje typu: ,,Przy czytaniu trzeba mocno
uzywac¢ mézg i oczy” albo z westchnieniem zadumy wyrazony smutek ,,Nie jest latwo si¢ dobrze
wychowa¢”. Obie z Martg Dyba, autorkg tych badan w przedszkolu, sentencje pigcioletnich
Sokrateséw polecamy dorostym (siebie z tego grona nie wykluczajac).

Chodzi o mruczanke ,,Wprawianie si¢”, ktorej bohaterami sa kot ¢wiczacy nad stawem wprawianie
si¢ w czatowaniu (tym razem na ptywajace gaski) i jego kolezanka — mtodziutka suczka — pilnie
szukajaca towarzystwa, ale glosnymi komentarzami ptoszaca gesia rodzing.
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w kontekscie tej mruczanki zareagowat nastepujaco:

Reakcja na tre$¢ bajki Reakcja na zadanie
werbalna niewerbalna werbalna niewerbalna
»Szkoda, ze nie ztapat tupie nerwowo ,»Ja zawsze robi¢ co . .
s » usmiecha si¢
gesi noga chce

Fragment scheduty obserwacyjnej zastosowanej przez Martg Dybe

Zwtaszcza jesli stowa tego dziecka niosg prawdziwe informacje (ale i wowczas,
gdy sa tylko jego proba zaistnienia w grupie), moga wzbudzi¢ gotowos¢ wychowawcy
do diagnozowania tzw. standardow stanu normalnego, w ktore ten chtopczyk juz
,»Wrosl” w ciggu pierwszych lat swego zycia. Mozna, a nawet chyba trzeba zgodzié
si¢ z postmodernistami przynajmniej w tym, ze ,,cokolwiek ... czyni wychowawca,
czyni to na wlasna odpowiedzialno§¢” [Szkudlarek 1993, s .72]. Nieprofesjonalnych
wychowawcow tez to dotyczy, bowiem zachowania wszystkich nas — dorostych
- dzieci bacznie obserwuja (w tym wieku bowiem w duzej mierze uczg si¢ przez
nasladownictwo).

W okresie pomigdzy 5 a 6 rokiem zycia dziecko poddawane jest wplywom
grupy réwiesniczej. Dla przedszkolaka zaczyna si¢ (intuicyjnie przezywany)
dylemat: autonomia jednostki czy konformizm spoleczny? Jego (nieprofesjonalni
1 profesjonalni) wychowawcy stoja przed kwestiag moralnego absolutyzmu — Czy
istniejq uniwersalne zasady, odnoszgce si¢ do wszystkich osob, w kazdym wieku?
Dziecko w wieku przedszkolnym sugeruje si¢ wylacznie osobistym interesem
(nawet w kwestii korzysci ptynacych z podporzadkowania si¢ woli innych). Jak
dlugo jednak moze ,,wrasta¢” w te egocentryczng motywacje, zeby spehnita si¢
matczyna nadzieja zawarta w optymistycznym ,,Ono z tego wyrosnie”?

Jesli przyjac, ze zaréwno relatywizm moralny, jak i1 uniwersalizm etyczny
nie znajduja wspotczesnie obiektywnego i ostatecznego uzasadnienia [Gatkowski
2004, s. 3], ze pragmatyczne uzasadnienie etyki cnét jest wewngtrznie sprzeczne
[Gatkowski 2004, s. 15] to edukacja, a przede wszystkim wychowanie, stoi przed
trudnym wyborem. Jesli tylko jedna orientacja, to ktora? A moze jest droga pomi¢dzy
obiema?

To drugie rozwigzanie — stosowane w koncepcji edukacji emancypacyjnej — ma
dla mnie szczegdlny urok zwlaszcza w polaczeniu z ideg tzw. edukacji elastycznej
[Czerepaniak-Walczak 1995; Kuchcinska 1997; Meighan].

Z poczatkiem lat 90 minionego wieku i w Polsce zaakceptowalismy fakt, ze:

- wigzanie wartosci cztowieka z uspotecznieniem byto pomytka, bowiem bogactwo
spoteczenstwa wynika z tego co jest w ludziach rézne, jedyne, niepowtarzalne,
a nie z tego, co jest w nich podobne; [Szczepanski 1988, s. 112],

- ,,dziecko potrzebuje odkry¢ indywidualny sposob myslenia i dzialania, naby¢
nawyk polegania na sobie oraz akceptowac izolacjg, ktora nadchodzi wraz
z nadej$ciem niezaleznego podej$cia” [Gordon 1991].
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Naprzeciw idei autorytarnego podporzadkowania/ dostosowania wychowanka
do zastanego $wiata pojawila si¢ (wraz z emancypacyjna teorig edukacji) idea zmiany
zastanego §wiata w imig wolnosci. | ta koncepcja rowniez operuje — w punkcie
wyjscia — celami oraz idealem wychowania.........

Aksjologiczne zalozenia pedagogiki emancypacyjnej

Cele posrednie: przezwycig¢zanie zaleznosci, upominanie si¢ o prawa,
autonomia;
Cele rzeczywiste: otwartos¢, tworczosé, innowacyjnosc;

zaczepno$¢ wobec Swiata;

odwaga w ponoszeniu ryzyka i gotowos¢ ponoszenia
odpowiedzialnosci;

operatywno$¢ w dzialaniu samodzielnym i zbiorowym,;
wyobraznia i predyktywnos$¢;

poczucie tozsamosci i dazenie do osiggnig¢cia wolnosci;

ldeat wychowania: czlowiek samodzielnie osiagajacy dojrzalosé
[Czerepaniak-Walczak 1995]

Przyjmuje, ze warto$ci zawarte w tym opisie idealu sg traktowane jako tzw.
absolutne, inne za$ (nie wymienione wyzej) jako wartosci relatywne.

Kompetencje emancypacyjne w aspekcie rozwoju moralnego (rozpatrywanego
na tle stadialnej koncepcji rozwoju cztowieka opracowanej przez E. Eriksona)
M. Czerepaniak-Walczak — w odniesieniu do najmlodszych — ujela nastgpujaco:
”Jakkolwiek ksztaltowanie 1 doskonalenie emancypacyjnych kompetencji podmiotu
pojmowane jest jako proces catozyciowy, $wiadome uczestnictwo w nim,
dostrzeganie i rozumienie wlasnych praw, upominanie si¢ o nie oraz umiejetne
korzystanie z nich rozpoczyna si¢ w okresie adolescencji”’ [Czerepaniak-Walczak
1995, s. 1741°.

Podzielajac poglad o okresie doros$nigcia do ,,umiej¢tnego korzystania”
z wolnosci (w tym z mozliwos$ci nieskrgpowanego rozwigzywania zadan wtasnych)
w kocich mruczankach przyjetam koncepcje adaptacji myslenia Czytelnika/
Stuchacza przede wszystkim do dwu niezmiennych, i jak je nazywat J. Gnitecki,
samoistnych wartoSci, ktorych cztowiek poszukuje (Prawdy i Dobra) [Pasterniak-

¢ Gdyby zaistniala znowu moda na makatki (typu: Zywa woda zdrowia doda) oraz $wiecka

tradycja obdarowywania noworodkéw, to warto by bylo im sprezentowa¢ makatke nad 16zeczko
z tym tekstem Marii Czerepaniak — Walczak (wyglaszanym przez np. Kubusia Puchatka). Moze
codzienne odczytywanie tej tresci jednak by pomoglo niektorym postgpowym mamuskom nie
krzywdzi¢ wlasnych dzieci zachowaniami wynikajacymi z ich kompletnego niezrozumienia istoty
bezstresowego wychowania. A nie mozna tez wykluczy¢, ze zachecitoby je nawet do poczytania
wspomnianej ksiazeczki R. Meighana... chociazby ze wzgledu na jej podtytut.
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Kobytecka2018, s. 197]". S. Kunowski jest zdania, Ze ,,introcepcja — przyswojenie
przez dzieci — wartosci jest jednym z najistotniejszych czynnikow wychowania”
[Kunowski 2003, s. 39]. Jednoczesnie jest to powazny problem edukacji
szkolnej — takze natury metodycznej — bowiem wymaga kierowania z zewnatrz
rozpoznawaniem, rozumieniem, akceptowaniem i respektowaniem wartosci przez
wychowanka.

»Z przeprowadzonych w latach 1980—2007 przez Zaklad Dydaktyki
Ogolnej w Instytucie Pedagogiki, a nastgpnie na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu badan nad warto$ciami wynika,
ze maja one nader czesto znikomy wplyw na zachowania uczniow. Dzieje si¢ tak
zwlaszcza wtedy, gdy nie znajdujg oni w wartosciach naleznego oparcia, gubig
si¢ w sprzecznych dazeniach, zatracaja swoja tozsamos$¢ 1 podmiotowos¢. Latwo
wtedy moga akceptowac tolerancj¢ 1 wolnos¢, a rownoczes$nie by¢ nietolerancyjni
1 opresyjni w postgpowaniu. Dlatego w edukacji szkolnej trzeba uczy¢ jej
uczestnikow zycia wedlug wartosci” [Denek 2009, s. 155].

Moralny przekaz kocich mruczanek

Stosunek cziowieka do siebie i otoczenia (spotecznego, przyrodniczego,
kulturowego) ujawnia si¢ w jego postawach wobec wielu warto$ci. Teoria postaw
pozwala pedagogom doceni¢ walory jej kluczowego pojecia w procesie edukacji
w imig wartosci. Struktura postawy sprzyja refleksji nad kierunkami i sposobami
organizowania doswiadczen ucznia/wychowanka na drodze do uksztaltowania
postaw. Powstawanie, rozwdj, utrwalanie oraz zdolnos¢ przeksztatcania sktadnikow
postaw wymagajg odrebnych dziatan obu podmiotow edukacji.

Poznawczy skladnik postawy wymaga wykorzystywania naturalnych
okolicznosci 1 - lub ich intencjonalnego tworzenia, by uczen/wychowanek mogltby
poznaé i zrozumie¢: 1. globalny i1 szczegdtowe obiekty danej postawy, bedace
warto$ciami, 2. istniejgce w tradycji normy spoleczne chronigce te wartosci i 3.
wypracowane w praktyce spotecznej wzory zachowan swiadczacych o szacunku dla
wartosci.

Najwazniejszy, emocjonalny, skladnik postawy wymaga zaistnienia
(wykorzystania/zaaranzowania) okolicznosci, w ktoérych moze dojs¢ do akceptacji
poznanych i zrozumianych norm oraz gotowos$ci/woli ich przestrzegania.

Bywa, i wtedy mowimy, iz postawa jest pelna, ze tym sktadnikom towarzyszy
trzeci — behavioralny. Wymaga on nauczenia si¢ przez wychowanka (w trakcie
aktywnos$ci zadaniowej) postepowania (wobec danej wartosci) zgodnego z tym, co

7 ,Wazna ksiazka Janusza Gniteckiego jest niewielka broszura napisana razem z Wojciechem
Pasterniakiem pt.: Wychowanie jako poszukiwanie wartosci (1993), zawierajaca istotne przestanki
dla nowej aksjologii pedagogicznej. Znajdziemy tu informacje na temat niezmiennych, wiecznych
warto$ci samoistnych (Prawdy, Dobra, Pigkna), ktorych cztowiek poszukuje”.

Dwie warto$ci: Dobro i Prawda sa przez R. Jedlinskiego zaliczone do uniwersalnych — por. R.
Jedlinski, Swiat warto$ci uczniow konczacych szkole podstawowa /w:/ Podmiotowy wymiar
szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow 1998.
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zostalo przez niego poznane, zrozumiane, zaakceptowane i czemu gotowy jest on
okaza¢ szacunek, a nast¢pnie na postgpowaniu afirmujacym t¢ wartosé.

Przekaz spoteczny w postaci bajek zawierajacych przestanie moralne nie
wesprze rozwoju behawioralnego sktadnika postaw. Przypuszczalnie moze
korzystnie wptyna¢ na znajomos$¢ i zrozumienie wartosci, norm i wzoroéw zachowan
(tj. na poznawcezy sktadnik postawy), a by¢ moze tez na akceptacje i gotowosé
respektowania przez Czytelnika norm i wzoréw osiggania przez niego wartosci
(czyli na tzw. emocjonalny sktadnik postawy).

Kocie mruczanki w przestaniu moralnym nawigzuja gléwnie do grupy
wartosci, ktore H. Muszynski [Muszynski 194, s. 149-200] ulokowat wérdd postaw
interpersonalnych, natomiast w rozwazaniach M. Ossowskiej mozna je odnalez¢
przede wszystkim wsrod cnot migkkich [Ossowska 1970]. Tres¢ bajek dyktowato
zycie w domu ludzi zamieszkatym (na stale badz przelotnie) takze przez zwierzeta
roznych gatunkoéw. Pokojowe wspotistnienie tak zrdznicowanej i stosunkowo
licznej spotecznosci wymagato co najmniej przejawdw zyczliwosci, opiekunczosci,
wspotodczuwania, poszanowanie autonomii i godnosci oraz tolerancji dla wielkiej
roznorodnos$ci potrzeb, upodoban, zwyczajow, sposobéw wyrazania uczué itd.k.
By¢ moze autentyczno$¢ opisanych relacji spotecznych (aczkolwiek przeniesiona
do $§wiata zwierzat) sprawia, ze dzieci, mtodziez i dorosli poddani biblioterapii nie
tylko w wigkszos$ci rozumieli moralne przestanie, ale tez pozytywnie (z wyjatkiem
1 osoby), zyczliwie odniesli si¢ do zaj¢é, w trakcie ktorych mruczanki petnity role
$rodka edukacyjnego (z akcentem na ksztattowanie poznawczego i emocjonalno-
wolicjonalnego sktadnika postawy).

Zycie na wysokoéci haset, ktore sie zna i potrafi wyglaszag¢, to juz inna bajka.
Dla wszystkich podmiotow edukacyjnych. Aranzowanie sytuacji zadaniowych,
ktére w konkretnym zadaniu (rzeczowym badz kontekstualnym) przyniosg -
w rzeczywistej relacji spotecznej dziecka - mozliwos¢ / konieczno$é zastosowania
przez nie wiedzy o wartosciach, normach, wzorach wymaga od nauczyciela/
wychowawcy/ opiekuna checi:

- szukania metodycznych rozwigzan,
- pomystowosci w odkrywaniu wlasnych rozwigzan,
- wprawy w aranzowaniu sytuacji wychowawczych.

8 Jadro” kazdej mruczanki jest prawdziwe. RzeczywiScie zwierzaki jechaly z wizyta do bylego
wspotmieszkanca — koziotka. Rzeczywiscie najpierw odkurzacz musiat pracowac na grzbiecie psa,
a dopiero potem ten pozwalal odkurzy¢ dywan. Rzeczywiscie dobermanowi uszy i ogon zostaty
obcigte na zyczenie jego wihascicieli, bo takie barbarzynstwo bylo wowczas modne. To prawda,
ze kot (wielki amator kgpieli w wannie) tuz przed przyjsciem gosci zjadt z poétmiska kawatek
wigilijnego karpia w galarecie. Suczka rzeczywiscie przegryzta smycz (kolegi i swoja) po czym
oboje odszukali ich Paniag w sklepie spozywczym. To prawda, ze suczka ta spruta spory kawat
chodnika w przedpokoju, a jej kolega kilka lat cierpial na chorobg lokomocyjna...i tak mozna kazda
mruczanke osadzi¢ w realiach ich zycia w moim domu. Na takim autentycznym tle powstawaty
fikcyjne ,,dialogi na cztery nogi” czyli kocie mruczanki z przestaniem moralnym (legitymizowanym
ogo6lnoludzkim humanizmem).
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Nie badatam ostatnio i nie spotkatam cudzych badan na temat spozytkowania
wychowawczego potencjatu czasu, ktory uczen spedza w placéwce edukacyjnej.
W latach 80 XX wieku z kilkoma grupami seminarzystow poddaliémy badaniu
mozliwo$¢ spozytkowania wychowawczego potencjalu pozadydaktycznych sytuacji
zaistniatych na lekcjach. Zawieraty one 826 zadan wychowawczych powstalych
spontanicznie i 559 zadan wyrezyserowanych przed lekcjami. Ponad 93% tych
rezyserowanych zadan zostalo przez uczniéw na lekcjach podjetych’. Bylo to
$rednio po blisko 5 zadan na jednej lekcji plastyki i pracy-techniki, a blisko 7 zadan
na lekcjach wychowania fizycznego oraz $rodowiska spoleczno — przyrodniczego.
Zaistnialty one w trakcie 221 lekcji, na ktérych uczniowie poza zadaniami
dydaktycznymi rozwigzali 1325 zadan wychowawczych.

W tym tez okresie zbadaliSmy zasadnos¢ nauczycielskiego przekonania,
ze caly czas lekcyjny moze by¢ spozytkowany wylacznie na rozwigzywanie
zadan dydaktycznych z uwagi na ,,przetadowanie programu”. Nie znalezlismy
potwierdzenia dla tego przekonania. UdokumentowaliSmy jednoznacznie na
przyktadzie przedmiotéw $rodowisko spoleczno-przyrodnicze i praca-technika
mozliwo$¢ prowadzenia na lekcjach dziatalno$ci wychowawczej - metodg
zadaniowa - nie tylko bez strat dla dziatalnos$ci dydaktycznej, ale m.in. ze wzrostem
liczby wykonanych na lekcji zadan dydaktycznych i wzrostem $redniej ocen
w grupach eksperymentalnych [Kuchcinska 1988, s. 172-175].

W trakcie prowadzonych przez studentow zaje¢ w poza przedmiotowych
kotkach zainteresowan trzykrotnie (na poczatku- luty 1980, w $rodku — wrzesien
1980 i na koncu cyklu spotkan — luty 1981) badane tez byly wychowawcze
efekty stosowania metody zadaniowej na przyktadzie trzech postaw: patriotyzmu,
wspotodczuwania, poszanowania wiasnosci. Czas dla Polski i Polakow byt to
szczegollny, totez nie dziwi, ze zaznaczyt si¢ zwlaszcza w emocjonalno-oceniajgcym
sktadniku postawy patriotyzmu. W grupach eksperymentalnych, a szczegolnie
w kontrolnych, wrzesniowe badania przyniosly drastyczny spadek wynikow,
ale w kolejnym poélroczu w obu typach grup udalo si¢ wynik podnies¢ (grupie
eksperymentalnej nawet powrdci¢ do poziomu z lutego 1980 roku). Ten wynik byt
mozliwy do osiggniecia dzigki konsekwentnemu zastosowaniu na lekcjach przez
studentki idei, ktérg nazwatam kumulowaniem zadan rzeczowych i wychowawczych
w procesie dydaktycznym'®. Z racji zaliczenia zadan dydaktycznych do kategorii
zadan rzeczowych niezreczne stato si¢ nazywanie kumulowanych z nimi zadan
»wychowawczymi”. Nie miatam intencji uznawania dydaktycznych zadan za ,,a -

®  Lekcje byly prowadzone przez moich seminarzystow, studentéw pedagogiki dwczesnej Wyzszej

Szkotly Pedagogicznej w Bydgoszczy. Przyczyny niepodjecia zadan wychowawczych opisatam [w:]
M. Kuchcinska, Metoda zadaniowa w edukacji szkolnej i rownolegtej, Bydgoszcz 1996, wyd. MK,
s.116 -122.

Za sprawg m.in. W. Dejnarowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie szkolnej, Warszawa
1977, s. 49-53 oraz prakseologow m.in. T. Pszczotowski, Mala encyklopedia prakseologii i teorii
organizacji, Wroclaw — Warszawa- Krakow- Gdansk 1978, s.109. Opisalam to kluczowe dla
nauczania wychowujgcego zagadnienie [w:] M. Kuchcinska, Metoda zadaniowa w wychowaniu, op.
cit., s. 94-103 oraz M. Kuchcinska, Od edukacji dyrektywnej do emancypacyjnej..., op. cit., s. 92 -99.
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wychowawcze” ani ,,antywychowawcze”. Zdecydowatam wigc (wyraznie zachgcana
przez Recenzentéw do zmiany przymiotnika) nazwac je zadaniami kontekstualnymi.
Ich zaistnienie wynika bowiem z sytuacyjnego kontekstu rzeczowego zadania.
Pojawia ono tylko wowczas, gdy ,,w tle” — w sytuacyjnym kontekscie zadania
dydaktycznego - w interakcjach wykonawcy zadania dydaktycznego z otoczeniem-
pojawi sie ,,co$ nie tak” czyli rozbiezno$¢ ujemna (pierwsze ogniwo kazdego
zadania). Bywa, ze pojawia si¢ ona spontanicznie (np. ponad 800 razy na wczesniej
wspomnianych 221 lekcjach) Iub za sprawa nauczyciela-wychowawcy (blisko 560
razy na tychze lekcjach).

Danie wychowankom szans na dostrzezenie i rozwigzanie kontekstualnych
zadan (wymagajacych regulowania ich stosunkow ze spotecznym lub kulturowym
czy przyrodniczym otoczeniem) stanowi optymalne wykorzystanie czasu
przeznaczonego na edukacje tj. na nauczanie i wychowanie.

Danie wychowankom tych szans jest praktykowaniem zasad moralnych,
a nie tylko ich recytowaniem.
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SUPPORTING THE UPBRINGING OF CHILDREN
FELINE PURRS ABOUT CULTURE IN RELATIONS
WITH THE SOCIAL AND NATURAL ENVIRONMENT

Summary: The following are analysed: 1. the usefulness of particular methods of upbringing
for the formation of components of attitudes, 2. the recognition of the moral message of
the author’s fairy tales by both subjects of the educational process, 3. the dispositional and
situational possibilities of students to live according to selected humanistic values during
classroom and extracurricular activities at school.

Key words: Methods and means of educational intervention Components of attitudes.
Pedigree of moral message of author’s fairy tales. Result of the research: a) understanding
of the moral of fairy tales by the parties of the educational relation, b) utilization of the
educational potential of students’ activity in lessons and extracurricular activities.



